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INTRODUCAO

We are Europe é um projeto Erasmus+ no dominio da educacao escolar, destinado a alunos
do 19, 22 e 32 ciclos do ensino bdsico. O programa Erasmus+ é um programa educativo da
Unido Europeia, lancado em 2014. Seis paises e oito parceiros participam no projeto We are
Europe, coordenado pelo Instituto Internacional de Literatura Infantil em Viena, Austria (ver
o site: http://www.we-are-europe.net)

We Are Europe é um projeto sobre identidade. Todos tém a sua identidade individual, que
depende das circunstancias da vida, da origem, do ambiente pessoal, etc. No entanto, existem
caracteristicas comuns a muitas pessoas - estas sdao, em primeiro lugar, as tradi¢gdes culturais
comuns, os costumes e, claro, uma lingua ou linguas partilhadas - tal é o caso da identidade
nacional. Além disso, todos nds vivemos na Europa e, nessa medida, temos também uma
identidade europeia. Antes de iniciar o projeto, consultdmos varios estudos que mostraram,
por um lado, que os estudantes ndo sabiam muito sobre o seu préprio pais e, por outro lado,
gue a nog¢ao de Europa e da Unido Europeia era algo distante, opaco e desconhecido. O nosso
projeto visa aproximar os outros paises da Unido Europeia dos alunos.
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O lema do projeto é “Conhece-te a ti proprio e aceita a diferenca dos outros”.

Para ajudar os alunos a aprofundarem os seus conhecimentos sobre o seu préprio pais,
perguntamos-lhes: "Como apresentarias o teu pais a alguém que sabe muito pouco ou quase
nada sobre ele?" Usdmos as apresentacdes que os jovens produziram sobre os seus préprios
paises e incentivamos os alunos de cada pais a estuda-las para aprenderem mais sobre os
outros, para promover uma melhor compreensdo dos outros.

Uma caracteristica importante do projeto é que tivemos em consideragao a perspetiva dos
alunos. Pedimos-lhes no inicio para escreverem o que gostariam de saber sobre os outros
paises e como gostariam de aprender. Baseamos todo o nosso trabalho posterior no projeto
nas opinides dos alunos.

Além disso, trata-se de um projeto interdisciplinar. Os professores de varias disciplinas podem
encontrar as suas préprias formas de usar o projeto e podem iniciar atividades com os alunos,
porque os topicos que abordamos sdo de diferentes areas de estudo. Este projeto é adaptavel
a todos os paises europeus. Pode adicionar um pais, pode adicionar os seus préprios recursos,
e os alunos podem criar os seus préprios produtos, etc.

Tenho experiéncia em 10 projetos educativos europeus no campo da educacdo escolar.
Coordenei alguns, noutros participei como parceira. Em nenhum dos outros projetos
verifiquei tanto entusiasmo por parte dos professores, compromisso ndo sé de uma ou duas
turmas mas de toda a escola, e até agora nunca vi os alunos gostarem tanto de participar num
projeto europeu como no projeto We are Europe.

Lilia Ratcheva

Coordenadora do Projeto






Deborah Burger

A ESCOLA NO SECULO XXI

Introdugao

O tema da minha palestra de hoje é "A escola no século XXI". Escolhi a palavra escola em vez
de educacdo, por duas razées. Em primeiro lugar, porque a "educacao" é um termo muito
amplo que significa ensino, ser ensinado e aprender, mas nao necessariamente numa escola.
Uma educacdo pode ser adquirida em qualquer lugar e de muitas formas diferentes. Nao se
tem necessariamente de frequentar a escola para receber uma educag¢do, ou para ser
educado.

A escola (ou escolaridade), por outro lado, como eu a entendo, significa a educacdao que
acontece especificamente dentro das escolas. Enquanto professores, bibliotecdrios,
administradores e educadores, a escolaridade é uma parte significativa das nossas vidas
diarias e dos nossos alunos ou estudantes. Portanto, a escola e a forma como esta a mudar é
sobre o que eu gostaria de falar hoje; algo que é extremamente relevante para todos nds aqui
presentes e para o tema de vosso projeto.

O século XXI é realmente um periodo de tempo muito longo para abranger em 40 minutos.
Comecou em 2001 e terminard no final de 2100. Obviamente, ainda ha mais 84 anos a nossa
frente no século XXI. Para ser o mais precisa possivel, preciso falar sobre, ndo sé o que
aconteceu nos ultimos 16 anos, mas também preciso fazer alguma adivinhagdo, talvez
olhando para uma bola de cristal e tentando prever o que vai acontecer nas nossas escolas ao
longo dos préximos 84 anos.

O futuro é muito dificil de prever - ndo é? Nenhum de nds sabe realmente o que o futuro trar3,
s6 podemos adivinhar o que as escolas e a escolaridade pode parecer mais adiante, daquia 5,
10, 15 ou até mesmo 84 anos. Certamente podemos reunir estatisticas e olhar para as
tendéncias, mas ninguém sabe realmente como sera a escola, até mesmo no futuro muito
proximo.

Algo que eu definitivamente percebi, e estou certa que vocés também, é que as coisas
mudaram nas nossas escolas e ainda estao a mudar e continuarao a mudar. Provavelmente,
também ja devem ter percebido que a velocidade da mudancga nos sistemas de ensino é
realmente muito lenta. As politicas, curriculos, ideias e inovagdes que encontramos nas nossas
escolas hoje, sdo coisas que foram pensadas ha vdrios anos. A escola permanece e
permanecera um "trabalho em progresso".

Quando olho para trés e reflito sobre a minha prépria experiéncia de ensino e, especialmente,
guando considero os ultimos 10 anos de ensino em Viena, houve uma mudanca definitiva na
escola, ndo apenas na Austria, mas em toda a Europa. Algumas destas mudancas ocorreram
de forma gradual, ndo estando eu realmente ciente do que estava a acontecer no momento
e apenas me tornando ciente delas retrospetivamente. No entanto, algumas das outras
mudancas que notei nas escolas sdo coisas com que eu estava realmente envolvida intencional
e fisicamente; passando pelo processo de avaliacdo de necessidades, dando ideias,
6



desenvolvendo conceitos e um plano de agdo e depois implementando realmente as
mudancas.

Portanto, esta manha, gostaria de refletir um pouco sobre o que mudou no passado recente
e olhar para o que estd a mudar e, talvez em muitos casos, ainda precisa de mudar.

Mudangas
Migragdo

Tornou-se claro que, tanto como professor como administrador, ha algumas coisas que
acontecem nas escolas que estdao para além do nosso controlo. A primeira coisa que vem a
mente é a migracado. Isto é algo que tem acontecido de forma gradual, por vezes em surtos,
mas definitivamente de forma constante. A Europa abriu as suas fronteiras, dando-nos,
enquanto cidadaos, o direito de viajar livremente, tornando mais facil para nds, enquanto
europeus, viver, trabalhar e viajar onde quer que nds escolhamos. No entanto, infelizmente,
as pessoas também estdo a ser forcadas a mudar-se devido a eventos tragicos que lhes torna
impossivel ficar onde escolheram. A Europa estd em movimento, por uma razdo ou outra, e
as nossas escolas refletem esta mudanga, tornando-se um cadinho de culturas,
nacionalidades, linguas e origens, misturadas com personalidades individuais, talentos e
interesses.

Nds, enquanto europeus, também abrimos e ampliamos as nossas fronteiras internas;
estamos a afastar-nos da ideia de uma identidade exclusivamente nacional e a avangar para a
de uma identidade europeia. Definitivamente, vejo-me como sendo britdnica, mas mais do
gue isso, sou uma europeia. Esta ideia é algo que eu tentei passar para os meus préprios filhos
e para os alunos que ja tive o prazer de educar, e é, obviamente, um tdpico que estdo a
abordar no vosso projeto. Portanto, ndo sdo apenas as fronteiras fisicas que abriram, sdo
também as fronteiras mentais.

Quando as fronteiras se abrem, sejam elas fisicas ou mentais, hd ainda mais a necessidade de
tolerancia, aceitacdo e compreensdo de outras culturas, linguas e religides. As escolas
desempenham um papel extremamente importante na promoc¢ao de uma sociedade europeia
aberta e tolerante.

Ideias e Ideais Educativos

Outra coisa que mudou no passado recente e ndo tdo recente é o reconhecimento de que a
educacdo e a escolaridade necessitam afastar-se dos antigos ideais e métodos do século XIX.
Gracas a Deus, afastamo-nos dos exercicios de repeticdao, de memorizar factos e figuras de
cor, de métodos de traducdo e gramatical na aprendizagem de linguas e da punicao fisica.
Atravessamos o século XX de guerras e paz, avancgos tecnoldgicos e cientificos e métodos de
ensino e aprendizagem que abracaram a crianga como um todo e ndo como um pote vazio
gue precisava encher-se com factos e figuras para se tornar educada.

Jean Piaget (1896-1981) foi um psicélogo educacional bem conhecido, que fez esta declaracdo
pungente por  volta de 1964, muitas  vezes  citada desde  entdo.
Ele afirma: "O principal objetivo da educacdo é criar homens e mulheres que sejam capazes de
fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras geracbes fizeram... que sdo
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descobridores. Precisamos de alunos que sejam ativos, que aprendam cedo a descobrir por si
proprios, em parte pela sua propria atividade espontdnea e em parte através dos materiais
que criamos para eles."

Obviamente, quando ele disse isto, ndo tinha a ideia de que cinquenta anos depois, numa
reunido da conferéncia do projeto em Varsdvia, Poldnia, as suas palavras, depois de ditas a
estudantes numa universidade americana, seriam repetidas e seriam ainda aplicaveis as metas
pelas quais lutamos dentro das nossas escolas hoje. Talvez ele esperasse que, por esta altura,
as suas ideias ja se teriam instalado e ja fossem uma parte natural e débvia da nossa
escolaridade. Em alguns paises, algumas escolas e algumas salas de aula, as suas ideias e
teorias estdo a ser implementadas e a ser "vividas" diariamente. Mas ainda existem muitas
salas de aula, escolas e sistemas onde esta ideia estd a comecar a ser pensada e apenas
a comecgar a afirmar-se como uma politica educativa.

Existem duas coisas que sao pessoalmente marcantes para mim nesta declaragao, a primeira
é 'ndo simplesmente repetir o que outras geragdes fizeram'. Infelizmente, uma frase que ouco
muitas vezes, quando é perguntado a alguém por que razdo um determinado método ou
sequéncia de ensino tem sido utilizada é, 'bem, sempre fizemos assim’. Se nds, enquanto
professores, somos incapazes ou demasiado receosos de sair da nossa zona de conforto e
tentar algo novo, como é que podemos esperar ou incentivar os nossos alunos a fazer a
mesma coisa? Isto significa que os professores, administradores e todos os outros atores na

educacgdo, necessitam ser corajosos e ter a coragem de assumir um risco.

A segunda parte, e provavelmente aquela por que tenho lutado durante toda a minha carreira
docente, é: “alunos que sdo ativos, que aprendem cedo a descobrir por si proprios‘. Na minha
opinido esta é uma grande competéncia vital. Os alunos precisam ser ativos, deser envolvidos
no processo de aprendizagem e ensino e, sobretudo, aprender a encontrar respostas por si
mesmos, e se eles sdo incapazes de fazer isso, deem-lhes as competéncias para pedir ajuda e
encontrar ajuda. Entrarei em mais detalhes sobre competéncias para a vida logo a seguir.
Os nossos sistemas de ensino sdo baseados na ideia de capacidade académica e existe uma
razao para isso. Os sistemas publicos formais de educag¢do surgiram por volta do século XIX
com o objetivo de satisfazer as necessidades da revoluc¢ao industrial.

Hierarchy of School Subjects

o dmie
vEn
-

Deborah Burger, European
Office, Vienna Board of Education 3



Dentro dos sistemas de ensino existe uma hierarquia, estando no topo desta piramide
invertida as disciplinas mais Uteis para o trabalho e o tempo gasto com elas, respetivamente.
Portanto, existia e, muitas vezes, infelizmente, ainda existe uma tendéncia para afastar os
alunos das coisas que eles gostam ou em que podem ser bons, de forma a garantir um bom
emprego. Um emprego como ator, artista ou musico pode ser entendido como sendo inseguro
ou dificil de encontrar, por isso os alunos podem ser desencorajados a fazer o que gostam,
porque perseguir uma carreira nesse campo poderia ser visto como inutil. Sim, nds sabemos
qgue, logicamente, esta € uma maneira errada de ver as coisas, mas quantos sistemas
educativos ainda seguem esta hierarquia das disciplinas seriamente.

Agora nds, enquanto educadores, somos confrontados com o desafio de trazer mais
criatividade ao curriculo, sem acrescentar mais horas letivas ou gastar mais dinheiro. Os
professores estdo aresolver este problema com ideias inovadoras, como a utilizacdo de
musica para ensinar matematica e teatro para ensinar a literacia, implementando CLIL (AICLE
- aprendizagem integrada de conteudos e lingua) e trabalho de projeto transversal ao
curriculo. Este movimento para sair do cronograma rigido, para trabalhar sobre as
competéncias, e transversalmente, ao curriculo é uma forma pela qual a escolaridade
necessita avangar, adaptar e mudar.

Uma atitude infelizmente equivocada, encontrada dentro dos sistemas educativos, é o
centramento na capacidade académica; muitas vezes, na escola, a capacidade académica é
vista como sendo sindnimo de inteligéncia. Hd muito tempo, as universidades conceberam o
sistema de ensino a sua imagem. Na verdade, muitos sistemas educativos sdo configurados
com o objetivo final de entrar na universidade. A consequéncia é que muitas pessoas
altamente talentosas, brilhantes e criativas acreditam que nao sao inteligentes porque aquilo
em que eram bons enquanto estavam na escola ndo foi valorizado, ou foi inclusive
estigmatizado. Felizmente, a escolaridade progrediu o suficiente para ver que nao podemos
dar ao luxo de ir por esse caminho. Uma Europa mudada e a mudar precisa de um tipo
diferente de escolaridade.

Changing Role of Teachers

Source: http://www.eit.edu.au/creating-useful-education-and-traininy

Deborah Burger, European Office, Vienna Board of Education 4



Isto ndo quer dizer que tudo o que aconteceu no passado estava errado. Pelo contrdrio, a
escolaridade do passado era a certa para o tipo de sociedade e populacdo da época. Agora,
no entanto, o mundo do trabalho mudou e a nossa forma de escolaridade tem de se adaptar,
caso contrdrio, os nossos alunos de hoje serdo aqueles que procuram em vao um trabalho
amanha. O papel dos professores também mudou e estd a desenvolver-se a partir de um tipo
de conferencista omnisciente ‘sdbio no palco’ mais para o de um 'guia ao lado'.

A Europa em 2016 ndo é sé um lugar geografico diferente do passado, é uma entidade a
mudar, e nds, enquanto educadores, precisamos estar cientes disso, temos de apoiar as
mudangas na nossa escolaridade que correspondam as exigéncias da sociedade atual e da
populagdo do nosso tempo, bem como manter em mente o que pode acontecer no futuro e
como podemos preparar melhor para estas novas exigéncias.

Aptidoes e Competéncias

Se estamos de acordo que a hierarquia antiquada de matérias académicas precisa ser
derrubada de alguma forma - o que a deve substituir? J4 mencionei o ensino interdisciplinar
ou transversal ao curriculo. Outra forma de acabar com este regime rigido é a da educacao
baseada nas competéncias. Aqui somos apoiados através de politicas e orientagdes europeias
- as oito competéncias essenciais descritas no quadro a seguir.

Acho que posso dizer com seguranca que, enquanto educadores, gostariamos de preparar os
nossos alunos para o mundo do trabalho da melhor maneira possivel; bem como dar-lhes
competéncias para a vida, para que eles possam sobreviver fora da sala de aula, assim como
fomentar os seus interesses e talentos enquanto ainda estdo na escola. Mas as nossas ideias
de boa preparagado correspondem as do mundo do trabalho? O que diz o mundo comercial?
Como é que os empregadores de amanha querem que sejam os jovens que saem da escola?
THE SCHOOL LEAVER | Como € que eles gostariam que os jovens fossem
OF TOMORROW preparados?

W,
\iszrs=rs

Esta imagem provém de uma revista publicada no virar do
século (finais dos anos 90 - principios de 2000) pela
Federagdo Industrial de Viena, em resposta a uma pergunta
formulada aos membros da associacdo sobre qual deveria ser
o perfil de saida ideal de um finalista do ensino secundario.

Enquanto professores, queremos que 0s nossos alunos
estejam bem preparados para o mundo do trabalho e estas
sdo as metas para as quais precisamos de apontar!

Inteligente - aparéncia inteligente e ndo descuidada - dai o fato
Entusiasta - a sorrir, expressao feliz
Multilingue - comunicacao em varios idiomas

Pasta - retrata a atitude de trabalho - fiabilidade - pronto para trabalhar
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Qualificado - o certificado - ndo significa necessariamente um grau académico, mas a prova
de algum tipo de qualificacdo, educacao ou formacao

Por ultimo - a faixa - ndo significa que finalista tenha de ser austriaco - significa que deve ser
um bom embaixador para o seu pais de origem.

Varios anos mais tarde, em 2013, o finalista ideal é

= Afiributes qmplqyers SeeK parecido com isto. Este grafico foi publicado pelo inquérito
on a candidate’s resume . , . , .

Job Outlook em 2013. Este inquérito é uma previsdao de

wiyowrs | iNtencdes de contratacdo dos empregadores, no que diz

Leadership | Problem-solving Written
@ skills ‘0"'"22::523‘10" n a'leam . . . . X .
v & 4 4 respeito aos novos finalistas da universidade e do ensino
= i secundario. Todos os anos, a National Association of

Analytical/ Strong Verbal
quantifative skills work ethic 1‘0[|l|l|::l“rullul|
. skills

Initiative

~ ...s | Colleges and Employers (NACE) inquire os seus membros
e kﬁ empregadores sobre os seus planos de contratagdo e

] . outras questdes relacionadas com o emprego, com o fim
r n .

E de prever as tendéncias do mercado de trabalho.
=y

Como podem ver, o perfil mudou - agora hd um foco que
se afastou das qualificacdes especificas para as
competéncias e essas competéncias sao muito semelhantes as definidas pela Unido Europeia.

O Conselho Europeu definiu o quadro de competéncias essenciais que acreditam ird preparar
os nossos finalistas para o mundo do trabalho.

O Quadro de Referéncia Europeu de competéncias essenciais para a aprendizagem ao longo
da vida foi definido e aprovado em 2006 pelo Conselho Europeu. Descreve oito competéncias
essenciais a serem adquiridas por todos os cidaddos europeus no contexto da aprendizagem
ao longo da vida. Estas competéncias surgem na forma de conhecimentos, aptiddes e atitudes
e sdo essenciais numa sociedade baseada no conhecimento e garantem uma maior
flexibilidade no mercado de trabalho, permitindo as pessoas adaptar-se mais rapidamente as
mudancas constantes de um mundo cada vez mais globalizado.

As competéncias também sdao um fator de inovacdo, produtividade e competitividade no
mundo do trabalho e contribuem para a motivacdo e satisfacdo dos trabalhadores e da
gualidade do trabalho, bem como o reforco da coesdo social e a cidadania ativa.

As competéncias essenciais ndo devem ser apenas adquiridas pelos jovens durante o curso da
sua educacao e formacao obrigatdria, equipando-os, assim, para a vida adulta, especialmente
para a vida ativa, e formando uma base para a aprendizagem futura.

As competéncias essenciais também devem ser adquiridas pelos adultos ao longo da vida,
através de um processo de desenvolvimento e atualizagdo de competéncias, ainda dentro do
contexto da aprendizagem ao longo da vida.

Ao construir estas diversas competéncias individuais, as diferentes necessidades dos alunos
nas nossas escolas devem ser satisfeitas através da garantia de igualdade e acesso para
aqueles grupos que, devido a situa¢des de desfavorecimento educativo resultantes de
circunstancias pessoais, sociais, culturais ou econdmicas, necessitam de apoio especial para
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alcancar o seu potencial educativo. Exemplos de tais grupos incluem pessoas com baixo nivel
de competéncias basicas, nomeadamente com baixo nivel de alfabetizacao, abandono escolar
precoce, desempregados de longa duracdo e os que regressam ao trabalho apds um periodo
de licenca prolongado, os idosos, os migrantes e pessoas com deficiéncia.

Como uma continuacao, de modo a reforcar a importancia das oito competéncias essenciais,
no dia 10 de junho deste ano, a Comissdo Europeia adotou uma agenda de novas e
abrangentes competéncias para a Europa. A Agenda Novas Competéncias é uma politica que
insta os Estados membros a concentrar-se ainda mais na aquisicdo de aptiddes e
competéncias, o mais cedo possivel.

O objetivo é garantir que as pessoas desenvolvem um amplo conjunto de competéncias desde
cedo na vida e aproveitar ao maximo o capital humano da Europa, o que acabard por
aumentar a empregabilidade, competitividade e crescimento na Europa.

Entdo, quais sdo estas oito competéncias essenciais e como se encaixam na escolaridade no
século 21?

Comunicagdo na lingua materna

A comunicag¢do na lingua materna ou primeira lingua é a capacidade de expressar e interpretar
conceitos, pensamentos, sentimentos, factos e opinides, tanto na forma oral como escrita
(ouvir, falar, ler e escrever), e interagir linguisticamente de forma apropriada e criativa num
amplo conjunto de contextos culturais.

Uma atitude positiva em relagdo a comunicacdo na lingua materna é extremamente
importante e algo que n3o pode ser suficientemente realgado. Existe uma necessidade real,
especialmente nas escolas, de dar a todas as linguas um estatuto igual. Isto implica que todos
nds devemos estar cientes do impacto da lingua nos outros e uma necessidade de
compreender e usar a lingua de uma forma positiva e socialmente responsavel.

Comunicagdo em linguas estrangeiras

A comunicac¢do em linguas estrangeiras compartilha globalmente as principais dimensées das
competéncias de comunicacdo na lingua materna: assenta na capacidade de compreender,
expressar e interpretar conceitos, pensamentos, sentimentos, factos e opinides, tanto na
forma oral como escrita (ouvir, falar, ler e escrever) num conjunto adequado de contextos de
acordo com os desejos e necessidades de cada um.

E importante notar que a comunicacdo em linguas estrangeiras requer também competéncias
como a mediacdo e a compreensdo intercultural. Uma atitude positiva em relagdo a
aprendizagem de linguas envolve a valorizacao da diversidade cultural e um interesse e
curiosidade pelas linguas e pela comunicacao intercultural.

Competéncia matemdtica e competéncias bdsicas em ciéncias e tecnologia

A competéncia matematica é a capacidade de desenvolver e aplicar um raciocinio matematico
para resolver uma série de problemas em situacdes quotidianas. Partindo de um dominio
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solido da numeracia, a énfase estd no processo e atividade, bem como no conhecimento. A
competéncia matemadtica envolve, em niveis diferentes, a capacidade de usar competéncias
como o raciocinio légico e espacial e de apresentacdo (férmulas, modelos, construcdes,
graficos, tabelas).

O conhecimento necessario em matematica pressupde um conhecimento sélido de nimeros,
medidas e estruturas, de opera¢des e representagdes matematicas basicas, uma
compreensao de termos e conceitos matematicos e uma consciéncia das questdes as quais a
matemadtica pode dar respostas. Um individuo deve ser capaz de raciocinar
matematicamente, compreender uma demonstragao matematica e comunicar em linguagem
matematica.

A competéncia em ciéncias refere-se a capacidade e vontade de usar o corpo de
conhecimentos e metodologias utilizados para explicar o mundo natural, de modo a identificar
guestdes e tirar conclusdes baseadas em evidéncias. A competéncia em tecnologia é vista
como a aplicacdo desses conhecimentos e metodologias em resposta aos desejos e
necessidades humanas identificadas.

A competéncia digital envolve a utilizacdo segura e critica das tecnologias da sociedade da
informacdo (TSI) para o trabalho, lazer e comunica¢do. E sustentada pelas competéncias
basicas em TIC: o uso de computadores para obter, avaliar, armazenar, produzir, apresentar e
trocar informacao e para comunicar e participar em redes de cooperagao via Internet.

Aprender a aprender

Aprender a aprender é a capacidade de iniciar e prosseguir uma aprendizagem, de organizar
a sua propria aprendizagem, incluindo a gestdo eficaz do tempo e da informacdo, tanto
individualmente como em grupos. Esta competéncia inclui a consciéncia do processo de
aprendizagem e necessidades de cada um, identificando as oportunidades disponiveis, e a
capacidade de superar obstaculos para aprender com sucesso. Esta competéncia significa
adquirir, processar e assimilar novos conhecimentos e capacidades, bem como procurar e
fazer uso de aconselhamento. Aprender a aprender obriga os alunos a construir sobre as
experiéncias de aprendizagem e de vida anteriores, de modo a usar e aplicar conhecimentos
e capacidades numa variedade de contextos: em casa, no trabalho, na educacdo e formacao.
A motivacao e a confianga sdao fundamentais para a aquisicao desta competéncia.

Competéncias sociais e civicas

Estas incluem competéncias pessoais, interpessoais e interculturais, e abrangem todas as
formas de comportamento que permitem ao individuo participar de forma eficaz e construtiva
na vida social e profissional e, particularmente, em sociedades cada vez mais diversificadas, e
para resolver conflitos quando necessario. As competéncias civicas permitem ao individuo
participar plenamente na vida civica, com base no conhecimento dos conceitos e das
estruturas sociais e politicas e numa participacao civica ativa e democratica.

13



Espirito de iniciativa e empreendedorismo

O espirito de iniciativa e empreendedorismo refere-se a uma capacidade individual de por as
ideias em agao. Inclui a criatividade, a inovagao e a assungao de riscos, bem como a capacidade
de planear e gerir projetos com vista a alcancar objetivos. Ajuda as pessoas, ndo so nas suas
vidas quotidianas em casa e na sociedade mas também no local de trabalho, a serem
conscientes do contexto do seu trabalho e serem capazes de aproveitar as oportunidades, e
serve de base para competéncias e conhecimentos mais especificos, necessarios para quem
estabelece ou contribui para a atividade social ou comercial. Isto deve incluir a sensibilizagdao
para valores éticos e promover a boa governagao.

Sensibilidade e expressdo culturais

Apreciagdo da importancia da expressao criativa de ideias, experiéncias e emogdes num vasto
leque de suportes de comunicagdo, incluindo a musica, as artes do espetaculo, a literatura e
as artes visuais.

O conhecimento cultural inclui um conhecimento do patrimdnio local, nacional e europeu e o
seu lugar no mundo. Pressupde um conhecimento basico das grandes obras da cultura,
incluindo a cultura popular contemporanea. E essencial compreender a diversidade cultural e
linguistica na Europa e outras regides do mundo, a necessidade de a preservar e aimportancia
dos fatores estéticos na vida diaria.

Uma sélida compreensao da prépria cultura e um sentimento de identidade é a base para uma
atitude aberta e de respeito pela diversidade da expressao cultural. Uma atitude positivainclui
ainda a criatividade e a vontade de cultivar a capacidade estética através da autoexpressao
artistica e da participacdo na vida cultural. (Retirado de: COMPETENCIAS ESSENCIAIS PARA A
APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA Quadro de Referéncia Europeu folheto L3).

As competéncias essenciais sdo transversais ao curriculo por natureza e, por conseguinte,
aplicdveis a todas as disciplinas e atividades escolares. Varios paises fizeram progressos
significativos na mudanca para a escolaridade baseada na competéncia, na Austria, por
exemplo. Além de introduzir enquadramentos legais e curriculares para as competéncias
essenciais, é importante que um novo passo seja dado e nds, enquanto educadores,
promovamos uma abordagem baseada na competéncia na sala de aula. Se quisermos ter uma
escolaridade baseada em competéncias, temos de nos afastar do regime estrito de aulas
cronometradas, temas e testes padronizados e avancar no sentido da transversalidade ao
curriculo, aprendizagem baseada em projetos, de modo a desenvolver as competéncias dos
alunos e as capacidades colaborativas de resolucdo de problemas.

As competéncias essenciais sdo todas consideradas igualmente importantes, porque cada
uma delas pode contribuir para uma vida bem-sucedida numa sociedade do conhecimento.
Muitas destas competéncias sobrepdem-se e estdo interligadas: os aspetos que sdo essenciais
num dominio favorecem a competéncia noutro. Possuir as competéncias basicas
fundamentais da lingua, da literacia, numeracia e das tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TIC) é uma base essencial para aprender, e aprender a aprender ajuda todas as
atividades de aprendizagem.

14



Existe um numero de temas que sdo aplicados repetidamente ao longo do Quadro de
Referéncia: o pensamento critico, a criatividade, a iniciativa, a resolu¢cdo de problemas, a
avaliacdo de riscos, a tomada de decisOes e a gestdo construtiva dos sentimentos tém um
papel importante nas oito competéncias essenciais, assim como a aprendizagem de lingua,
guer seja a primeira lingua (lingua materna), a lingua oficial do estado, ou linguas estrangeiras.

Conclusdo

Muito nos esta a ser pedido, a nés educadores, para dar aos nossos alunos a melhor educacao
possivel, dar-lhes todas as competéncias de que precisam na vida e, claro, prepara-los para o
mundo do trabalho através da aquisicdao destas competéncias essenciais, cultivar os seus
talentos e interesses, assegurar que preenchemos as exigéncias do curriculo e, em muitos
casos, preparar os nossos alunos para testes padronizados. Tudo isto tem de ser feito nas salas
de aula heterogéneas, muitas vezes multilingues, durante algumas horas por dia. Um enorme
desafio e uma tarefa quase impossivel, ao que parece - mas ndo para os professores. Tenho o
prazer e o privilégio de visitar salas de aula e professores varias vezes por semana e apoiar os
professores através de formacdo continua e tenho de sublinhar que a maioria dos professores
e educadores estdo abertos a novas ideias, estdao muito conscientes dos desafios enfrentadas
pelos seus alunos e sistemas; levantam-se e vao trabalhar todos os dias para ensinar, orientar
e apoiar os seus alunos da melhor forma possivel, as vezes trabalham em condi¢des que nem
sempre sao favordveis ou ideais. Vejo professores que passam horas a trabalhar em projetos
como este nos seus tempos livres, para que possam aumentar a sua prépria consciéncia do
gue estd a acontecer na sociedade que os rodeia, trocar ideias, talvez partilhar as suas
preocupacdes e até mesmo receber conselhos ou ganhar o apoio de professores, que
partilham as mesmas opinides, de outros paises europeus que enfrentam desafios
semelhantes. Desta forma, gostaria de agradecer a todos pelo vosso tempo e por investirem
a energia necessaria para implementar um projeto tdao bem sucedido. No final, tudo se resume
a fazerem o maximo que puderem pelos vossos alunos. Este tipo de projeto é um exemplo de
escolaridade no século XXI no seu melhor!

Para concluir esta conversa, gostaria de vos deixar com uma citacdo do Reino Unido,
proveniente do Relatério Bullock (A Language for Life, cap 4), que foi o resultado de um
inquérito sobre a educacgao solicitado por Margaret Thatcher em 1972 - o que é surpreendente
é que esta citacdo apareceu em 1975, literalmente no século passado e, no entanto, ainda é
extremamente relevante!

Diz assim:

O conhecimento ndo é algo para ser transmitido intacto aos alunos. Os alunos tém de dar
sentido ao novo conhecimento, para o ligar ao que ja sabem, para o recriar de algum modo,
de forma a torna-lo seu.

Termina com a frase: A lingua é um dos principais meios de fazer isto.

Fonte: http://www.educationengland.org.uk/documents/bullock/

Pessoalmente, mudaria a frase para: A lingua é o principal meio de fazer isto!
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Fontes citadas:

EUROPEAN COMMISSION
Directorate-General for Education and Culture
http://ec.europa.eu/languages/policy/learning-languages/multilingual-classrooms en.htm

http://www.educationengland.org.uk/documents/bullock/
Bullock Report (A Language for Life, chap 4 -1975)

The Committee of Enquiry, appointed in 1972 by Margaret Thatcher, Secretary of State for
Education in Ted Heath's Conservative government, was given the following brief:

To consider in relation to schools:

(a) all aspects of teaching the use of English, including reading, writing, and speech;

(b) how present practice might be improved and the role that initial and in-service training
might play;

(c) to what extent arrangements for monitoring the general level of attainment in these skills
can be introduced or improved;

and to make recommendations.

https://www.ted.com/talks/

Sir Kenneth Robinson
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Tobias Buchner

INVESTIGAR A INCLUSAO DE UMA FORMA INCLUSIVA? AS CRIANCAS
ENQUANTO  INVESTIGADORAS EM  AMBIENTES  ESCOLARES
HETEROGENEOQOS

Introdugado

‘Inclusive Spaces’ (www.inclusivespaces.org) é um projeto financiado pelo Ministério
austriaco da Ciéncia, Investigacdo e Economia e parte do programa ‘Sparkling Science’. O
projeto participativo centra-se nos espacos sociais das escolas e na forma como a inclusdo e a
exclusdo ai sdo negociadas, assim como em dotar os alunos de competéncias de investigagao.

Contexto

A educacdo inclusiva pode ser considerada como um dos principais objetivos da politica
educativa austriaca. Em documentos politicos recentes, a educa¢do inclusiva tem sido
marcada como um objetivo fundamental a atingir em toda a Austria até 2020 (BMBF 2015a).
Nestes contextos - e de acordo com os discursos internacionais (Smyth, Shevlin, Buchner et
al.,, 2014) - a educagado inclusiva foi definida como uma educagdao capaz de atender as
necessidades de todos os alunos, independentemente das suas habilidades, necessidades ou
“contextos de migracao” (BMBF 2015b). No entanto, investigacdes recentes mostraram que
a implementacdo da educacdo inclusiva nem sempre atendeu as expectativas e esperangas.
Por exemplo, varios estudos quantitativos apontam para sérios problemas a nivel dos pares,
destacando a marginalizacdo de alunos rotulados como tendo necessidades educativas
especiais (NEE) (Schwab & Gebhardt 2016, Schwab 2015, Schwab, Holzinger, Krammer et al.,
2015). InvestigacGes qualitativas aprofundadas mostraram que estes processos ocorrem em
lugares fora da sala de aula, criando espacos de exclusdo e inclusdo (Buchner, 2016). O projeto
"Inclusive Spaces" tem como objetivo aprofundar a compreensao destas questdes, cocriando
conhecimento com os alunos, o que contribui para promover a coesao social e a inclusdo
"bem-sucedida" nas escolas. Ao promover esta dindmica, adotamos a definicdo ampla de
educacado inclusiva e evitamos focar questdes relacionadas com a deficiéncia, tendo em conta
varias "linhas de diferencas" e as suas intersecdes (Buchner, Grubich, Fleischanderl et al.,
2016). Além disso, tentamos dotar os alunos de competéncias de investigacdo, permitindo-
Ihes conduzir a sua propria investigacdo sobre os espacos das suas escolas em que estdo
interessados.

Parceiros do projeto

A equipa principal do projeto consiste na queraum.kultur- und sozialforschung (lideranca do
projeto) e a Faculdade de Ciéncias da Educacdo de Viena (Padagogische Hochschule Wien).
Como parceiros escolares, foram escolhidas trés escolas dos 22 e 32 ciclos do ensino basico
(NMS - Neue Mittelschule) com um forte compromisso de inclusdo: NMS & JHS

Konstanziagasse, GTEMS & NMS Anton-Sattler-Gasse e ONMS Max Winter Platz. Dois
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conselhos consultivos aconselham a equipa principal sobre questdes importantes: o conselho
cientifico inclui especialistas internacionais em investigacdo participativa com criancas (Mary
Kellett, Open University, Reino Unido), geografia humana (Louise Holt, Universidade de
Loughborough, Reino Unido) e inclusdao (Borgunn Ytterhus, Universidade Norueguesa de
Ciéncia e Tecnologia, Noruega). O conselho de ética é constituido por intervenientes que tém
trabalhado intensamente com criangas em contextos escolares e de investigacdo (Petra
Pinetz, Integration Wien, Irene Gehardt, Inklusion Wiener Neudorf e Helmut Sax, Ludwig
Boltzman Institute for Human Rights). Além disso, os workshops de investigagdo no
Departamento de Educacdo da Universidade de Viena, facilitados por Bettina Dausien, uma
investigadora qualitativa bem conhecida, fornece espaco para a analise em profundidade dos
dados.

Investigar com os alunos

Em cada escola participante, sdao organizados workshops com alunos das chamadas "turmas
integradas", formando grupos heterogéneos de participantes com diferentes capacidades e
diferentes origens étnicas. Estudantes do Departamento de Educacdo da Universidade de
Viena e da Escola Superior de Educacdo locais ajudam a equipa de investigadores adultos. Os
investigadores adultos diferiram quanto ao género, etnia, idade e habilidades - formando
assim uma equipa heterogénea.

Os workshops consistem em duas fases. Na primeira fase, os principais conceitos tedricos do
projeto (espaco social, diferenca, in/exclusdo) sdo discutidos com os alunos em linguagem
simples - em relagdo as suas "experiéncias quotidianas" nas escolas. A introduc¢do e a pratica
de métodos participativos apoiam este processo: o mapeamento e as técnicas de
"photovoice" sdo utilizadas para gerar uma "cartografia social" das escolas e, ao mesmo
tempo, sensibilizar os alunos para os fundamentos normativos da inclusdo. Os dados gerados
nesta fase sdo analisados, apresentados e discutidos com os participantes em cada escola. As
configuracGes e os métodos mencionados provam que todos os alunos podem participar.

Estes resultados, baseados nas "perspetivas privilegiadas" dos alunos (Bautista, Bertrand,
Morrell et al., 2013) foram tomados como pontos de partida para a segunda fase dos
workshops: os alunos foram convidados a desenvolver questdes de investigacao ligadas aos
resultados - ou sobre outros tdpicos relacionados com os espacos das escolas em que estavam
interessados. Os alunos escolheram os topicos do seu interesse, formando pequenas equipas
de investigacdao, compostas por 2 a 5 criangas. Os investigadores adultos, que ajudaram no
desenvolvimento e na realizacdo dos projetos, apoiaram as equipas de investigacdo. Para
equipar os alunos com capacidades de investigacdo, foram organizados workshops sobre
métodos quantitativos e qualitativos. No entanto, as equipas de investigacdo também foram
encorajadas a criar os seus préoprios métodos. O apoio das equipas foi realizado de forma a
tentar responder as necessidades e capacidades dos jovens investigadores. Por exemplo,
foram usados pictogramas e fotos num grupo para facilitar um aluno identificado como tendo
NEE. Alguns alunos, cuja primeira lingua era o turco, foram ajudados pela traducao através da
traducdo consecutive em sussurro de alunos cuja primeira lingua era também o turco.

Os dados foram analisados em conjunto, utilizando diferentes técnicas de visualizacdo e
categorizacdo dos dados (Buchner, Grubich, Fleischanderl et al., 2016). Além disso, as equipas
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desenvolveram métodos inovadores em conjunto, sobre como explorar os espacos das
escolas jogando as "escondidas" ou criando jogos de tabuleiro.

Topicos dos projetos de investigagao
Alguns exemplos dos temas escolhidos e das questdes de investigagdo estdo listados abaixo.

J A casa de banho das raparigas. Porque é que as raparigas vao sempre a casa de banho
em grupos e porque é que elas choram 13?

J O piso "lendario" a frente da turma 3c. Porque é que os rapazes lutam e o que é que
alguém pode fazer a esse respeito?

J O patio da escola. Porque é que os professores criam regras tao estritas?

. Os meios sociais e o cyberbullying. Que aplicacdes de meios sociais usam os jovens nas
escolas e o que é que eles fazem acerca do cyberbullying?

J O patio da escola. Quem é que namora com quem e porqué?

J O meu bairro. Que espacgos sdao importantes fora das escolas?

o O piso. Porque é que algumas criancas se riem de outras criangas?

J Espacos ocultos: como é que os alunos "usam" os espagos "ocultos" da nossa escola?

Alguns resultados

Os projetos de investigacdo dos alunos tiveram resultados muito interessantes. Esta seccdo
do texto focaliza dois aspetos: incluir todos os alunos nos projetos e o empoderamento dos
alunos que sdo identificados como tendo necessidades educativas especiais.

Refletindo sobre o envolvimento de todos os alunos é necessario mencionar que, em alguns
casos, a traducdo através do sussurro em turco foi considerada como util por alguns alunos.
No entanto, outros alunos, cuja primeira lingua era o turco, negaram tal ajuda quando
guestionados, considerando-a como excludente (jd que os outros workshops foram
organizados em alemado). Além disso, provou ser util o facto da equipa de investigadores
adultos ser suficientemente grande - para preparar materiais do workshop de forma acessivel
(por exemplo, fornecer materiais de apoio em linguagem simples e fotos/icones) e garantir
um bom apoio aos projetos dos alunos.

Apds a minha apresentacao na conferéncia "We are Europe" em Varsdvia, perguntaram-me
sobre o envolvimento dos alunos identificados como tendo NEE durante os projetos - porque
€ que eu quero abordar esta questao aqui mais explicitamente do que na minha apresentacao
oral. Penso que alguns destes alunos foram empoderados ao fazerem a sua propria
investigacdo. Por exemplo, ficamos a saber que um aluno identificado como tendo NEE era
considerado um aluno com "fraco aproveitamento" pelos outros alunos - e por professores:
"Ele ndo é capaz de nada muito complexo, usar os transportes publicos ja é um esforco muito
grande para ele!" (professor 13, escola C) No entanto, este aluno provou ser um bom
investigador, lidando com as légicas de investigacdo quantitativa sem problemas. Além disso,
guando ele e o seu grupo apresentaram o seu projeto, foi considerado como brilhante pelos
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outros alunos. Os colegas pareciam estar surpreendidos com as competéncias mostradas e
aplaudiram fortemente, afirmando: "Nunca pensei que o [aluno 21] fosse capaz de apresentar
tdo bem!". Portanto, o projeto parece ter impacto nas competéncias dos alunos, mas também
na socializacdo dos alunos.

Para mais informacdes contacte através de buchner@queraum.org
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Organizagao dos Workshops

* Local: bibliotecas escolares e sala de aula

* Frequéncia das reunides:
— NMS Konstanziagasse: semanal/3 meses
— GNMS Anton Sattler Gasse: diariamente/3 semanas
— Max-Winter Platz: 2 dias por semana/7 semanas

12 Fase dos Workshops: Explorar os Espagos e Diferengas das Escolas

Gro:up Discussions About Difference Team Building: The Tower »_ofipower
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Alguns Tépicos dos Projetos
O Meu Bairro!

* Interesse de investigagdo: como é que os espacos nhas escolas se relacionam com os
espacos fora das escolas

¢ Utilizar os mapas da primeira fase
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Paul Sutton
Diretor artistico

STRATAR

Apresentacao Stratar.net

A C&T é uma companhia de teatro aplicado com base no Reino Unido que combina drama,
aprendizagem e tecnologia digital. A nossa missdo é a de usar o teatro e os meios digitais para
inspirar, educar e capacitar. A empresa, liderada por um nucleo de praticantes de teatro
aplicado e tecndlogos, centra-se na criagdao de experiéncias de teatro aplicado digitalmente
habilitadas para escolas, faculdades, universidades e comunidades de toda a Inglaterra e
internacionalmente.

Para os criadores de teatro aplicado, o drama ndo é apenas a preparacao de apresentacdes
de pecas de teatro, o drama é um meio de aprendizagem. Durante mais de cinquenta anos,
praticantes fundamentais como Dorothy Heathcote e Jonothan Neelands reenquadraram o
drama como um conjunto de poderosas ferramentas cinestésicas de aprendizagem, que
permitiu que as criancas aprendessem a "andar nos sapatos dos outros" (Heathocote).

A C&T constitui este corpo de ferramentas pedagdgicas para refletir os nossos interesses e
prioridades. Estamos particularmente interessados na forma como os "nativos digitais" de
hoje podem construir sinergias entre pedagogias baseadas no drama e as ferramentas da
revolugao digital.

O nosso trabalho tem trés facetas:

A primeira é um portfdlio de projetos de drama de participacdo online criado pela C&T. A
empresa refere-se coletivamente a estas como Propriedades Dramdticas. Estes projetos
atuam como catalisadores, conduzindo as atividades de teatro aplicado através de um
contexto de aprendizagem ficcional e de um conjunto de ferramentas e estruturas que
permitem o drama colaborativo online. Tém uma semelhanga notavel com o tradicional TIE
(Teatro na Educacdo), mas acontecem em contextos online, geralmente sites personalizados,
criados pela C&T. Exemplos destas Propriedades Dramaticas (PD) incluem o The
livingnewspaper.net, uma reinvengao da forma classica de documentario de drama para a
internet, a Stratar.net, uma ferramenta de mapeamento digital baseada no desempenho e a
Lip Sync, que mistura técnicas teatrais e de video de musica online.

A segunda, a empresa desenvolveu um catdlogo de métodos e técnicas para permitir a
facilitacdo em direto dessas Propriedades Dramaticas (PD). Estas técnicas, consubstanciadas
por um praticante de teatro aplicado e de multimédia digital (a C&T chama-lhes Animadores)
sdo um hibrido de processos de drama, manipulacdo tecnoldgica e pedagogia e sdo projetados
para mediar a Propriedade Dramatica para os participantes num espaco de drama. Como as
PD sdao entregues digitalmente, este processo de facilitacdo em direto pode acontecer a
distancia da equipa principal da C&T em Worcester, no Reino Unido. Isto levou a C&T a
desenvolver uma equipa de Animadores em ambientes e locais muitas vezes geograficamente
distantes da sede da empresa.

A terceira e ultima componente é a Rede C&T. A natureza geograficamente difusa das

parcerias escolares da C&T significa que é necessaria uma infraestrutura digital para permitir

a colaboracdo e a participacdo entre todas as partes. A C&T desenvolveu uma série de
23



ferramentas e plataformas de redes sociais que permitem esta comunicacdo eficaz e o
processo de coautoria. No entanto, este modelo de teatro em rede abrange mais do que
apenas a tecnologia: a diversidade etnografica que a rede C&T oferece contribui para um
tecido cultural rico para a exploracdo. As escolas rurais podem colaborar com escolas urbanas,
as primadrias com as secundarias, as escolas especiais com as de ensino regular.

A Stratar.net é um exemplo da forma como trabalhamos.

A Stratar é uma ferramenta de mapeamento digital. Foi inspirada pelo mapa mais antigo do
mundo, o Mapa Mundi, criado por monges medievais no século 10 em Hereford, Inglaterra.
O mapa de Hereford tem pouco valor enquanto mapa geografico, € uma enciclopédia da visdo
do mundo medieval tecida com histdrias, historia, mitos e lendas.

Inspirada pelo Mapa Mundi, a C&T criou a stratar.net, uma aplicacdo web que permite aos
jovens criar mapas digitais interativos da sua comunidade e vizinhanca. Podem ser usadas
técnicas teatrais como imagens estdticas, tableaux vivant (pinturas vivas) ou a dramatizacao
para dramatizar marcos ou eventos locais e, em seguida, usando uma variedade de
tecnologias digitais, estes podem entdo ser capturados digitalmente. As principais
ferramentas sdo a fotografia, o video e o dudio. No entanto, pode ser usada uma variedade
de aplicagGes e software para manipular e capturar a esséncia da sua aprendizagem de drama.
Estes momentos de conteddos multimédia atuam como simbolos para o nosso mapa - Tal
como os mapas tradicionais impressos usam icones para simbolizar pontos de referéncia
fundamentais: hospitais, escolas, estacdes, monumentos, por exemplo. Os nossos simbolos
dramatizam esses locais, mostrando o seu valor, relevancia ou importancia.

Estes simbolos mediatizados podem entdo ser digitalmente 'fixados' no mapa, visando a sua
localizacdo geografica. Os colaboradores podem aumentar esses ficheiros com descrigGes,
informacao contextual que ajude a esclarecer a razao para a sua inclusdo. Esses “pinos”
também podem ser organizados tematicamente (histéria, cultura, negdcios, por exemplo)
permitindo aos alunos e professores organizar mapas ao longo de linhas transversais ao
curriculo.

Finalmente, estes mapas completos sdo publicados em enderec¢os Unicos (URLs) que podem
entdo ser partilhados publicamente, por exemplo, com os pais, amigos e familias. O mapa
completo estd formatado para smartphones, para que 0s usuarios possam usar 0s
funcionalidades do GPS dos seus telefones para aceder aos seus mapas, explora-los a pé e
experimentar os conteudos criados pelos jovens.

A C&T usou a strtar.net numa variedade de projetos e contextos. Tal como o We Are Europe,
tem sido utilizado por alunos portadores de deficiéncia em Liverpool, Reino Unido, para
mapear servicos e instalacGes para pessoas com deficiéncia, em Nova lorque, por estudantes
de teatro para promover teatros da Broadway e em escolas do Reino Unido para apoiar a
transicdo das escolas primarias para as escolas secundarias.

A C&T esta atualmente a utilizar a abordagem num novo projeto, Push/Pull, que esta a analisar
as forcas que levam as pessoas a migrar de uma comunidade ou de pais para outro, reunindo
parceiros no Reino Unido, na Europa, em Nova lorque e Los Angeles e no Quénia.

Para mais informacdes contacte paul.sutton@candt.org.

www.candt.org
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Liisa Karlsson

O METODO STORYCRAFTING

r

Este artigo é uma introducdo resumida ao inovador e premiado método finlandés
Storycrafting. O método Storycrafting é adequado para todos e é facil de usar. A ideia por tras
do Storycrafting é dar a oportunidade a uma crian¢a, um jovem ou a um adulto de falar sobre
os seus pensamentos. Durante o Storycrafting, o ouvinte e escrivdo, em contrapartida, esta
realmente interessado e quer ouvir o que o narrador tem a dizer naquele momento.

COMO COMECGAR O STORYCRAFTING
O “storycrafter” (escrivao) diz a crianca:

“Por favor, conta-me uma historia, que gostarias
de me contar. Eu vou escrevé-la tal como a
contas. Quando a histdria acabar, vou lé-la em
voz alta. Se quiseres, nessa altura, podes corrigir
a histéria ou fazer alteracées” (Karlsson 2013;
Karlsson & Riiheld 2012).

Veja as instrucGes da sessao Storycrafting numa lingua diferente (também pode traduzir a
instrucdo na sua lingua e envia-la para a Children are Telling —network: lapsetkertovat @
gmail.com):http://www.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/lapset/In_English/Storycrafting_meth
od/in_dif_languages.html.

Desafie (ndo pergunte!) uma crianca, um grupo de criancas ou um adulto, "Conta-me uma
histéria!" Depois escreva a histdria exatamente como o contador a conta naquele momento.
Escreva palavra por palavra, sem fazer quaisquer alteragdes ou corre¢des. Gozem o momento
Storycrafting juntos, mas por favor, ndao faca qualquer comentario sobre o conteldo da
histéria durante a sessdo de Storycrafting. Quando a histéria acabar, leia-a em voz alta ao
contador, de modo a este poder fazer quaisquer alteracdes ou correcdes, se assim o desejar.
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Também é bom ler a histdria a outros (alunos, pais ou adultos), se tiver a permissdo do
contador de histérias para o fazer. Faga anotagbes das circunstancias que envolvem a
experiéncia de Storycrafting: como é que comegou, 0 que pensou, como o contador de
histérias reagiu a situacao, o que o pOs a pensar, etc. Peca permissdo ao contador de histérias
para tirar uma copia da histdria e 1é-la em voz alta para os outros.

A ideia principal ndo é ensinar a produzir uma boa histéria ou ensinar a estrutura de uma
historia expressiva. O importante é criar uma situagao partilhada, onde vocé mostra o seu
interesse em ouvir o outro. Portanto, ndo dé o titulo ou tema a histéria - apenas ouga o que o
contador quer dizer nesta situacdo. Além disso, tente evitar dar a sensacdo de que esta apenas
a fazer uma tarefa. Muitas vezes, o contador precisa de tempo para pensar sobre o que dizer.
O siléncio pode parecer muito tempo para o escrivdo, mas tenha paciéncia para esperar, sem
interromper, entrar em panico ou ficar aborrecido.

O Storycrafting — cinco passos:

1. verbatim (contar a histéria),
escrever a historia,
ler a histdria escrita,

a possibilidade de corre¢des do narrador, e

vk wN

|é-la em voz alta para outros ouvintes ou publicd-la de uma forma ou de outra, se o
contador quiser.

Uma crianga muitas vezes quer fazer um desenho da sua histéria. As vezes as criancas
preferem fazer um desenho em primeiro lugar e, em seguida, contar a sua histéria. Anote o
nome do contador, idade, a data e o lugar em que a histéria foi contada. Numa folha de papel
separada, pode tirar algumas notas sobre como a situagdo comecgou, o que aconteceu depois,
assim como o que estava a pensar e a sentir no momento. Apds algumas sessdes de
Storycrafting, o Storycrafter (escrivdo) vai comecgar a sentir-se mais confortdvel com as
praticas do método Storycrafting.

As histdrias infantis podem ser guardadas numa pasta especial na sua estante, ou pode exp0-
las nas paredes para as criangas verem. Novas histérias podem ser contadas em qualquer
altura, em qualquer lugar e por qualquer pessoa. O importante é que o adulto ou mesmo um
escrivdo mais jovem esteja verdadeiramente interessado em ouvir o que o contador quer
dizer, e comunica isso também com as suas expressées. O Storycrafting torna-se a experiéncia
partilhada do contador e do ouvinte. Nasce "no espaco entre nés", quando alguém quer
contar e outro quer ouvir. O Storycrafting aconteceu em tempo partilhado. A histéria ndo se
destina a ser avaliada ou julgada de qualquer forma, e vocé ndo deve fazer quaisquer
interpretacdes. O contador decide como deve ser a histdria. Podem ser apenas algumas
palavras, um "livro", uma experiéncia real ou mesmo uma piada. Deve ser celebrada em
conjunto. Quando transcreve as histérias de uma crianca com frequéncia, a crianca vai
perceber como a sua voz é transformada em letras, que podem ser lidas mais tarde
exatamente com as mesmas palavras com que foram escritas. Muitas criangas tornaram-se
conscientes da conexdo entre a lingua falada e a escrita, e aprenderam a ler e a escrever por
eles mesmos.

Tem-se observado que o Storycrafting traz mais conhecimento quando uma crianca tem a
oportunidade de contar histérias com frequéncia. Quando repetido com a frequéncia
suficiente, vocé comeca a ouvir a forma como a mente da crianga funciona e quais sdo os seus
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pensamentos mais importantes em qualquer situagdo. Fornece blocos de construgdo para a
formacao da identidade. A crianga habitua-se a contar histérias em diferentes situagdes e para
diferentes pessoas, o que aumenta a sua confianca. A coisa mais divertida sobre o
Storycrafting é passar o tempo juntos, bem como conhecer o outro de uma nova forma, o que
cria um sentimento de comunidade dialégica e partilhada.

O contexto do método

O fundamento tedrico estd num quadro sociocultural de referéncia, estudos da infancia,
e estudos da perspetiva das criancas (por exemplo Bruner 1996; Cole 1996; Wertsch 1998;
Corsaro 2005; Saljo 2006; Karlsson 2000; 2008; 2012; 2013). Assim, os fendmenos sao vistos
como situados no lugar, tempo, atores e culturas. A crianca - como o adulto - é considerada
como um ator social, um contribuidor ativo com agéncia num contexto partilhado
coletivamente.

A Dra. Monika Riiheld (Ph.D.) criou o método Storycrafting juntamente com criancas,
enquanto psicéloga educacional na década de 1980, na Finlandia (Riiheld, 1991). Entre
professores e criancas, a professora Liisa Karlsson desenvolveu e pesquisou ainda mais o
método (por exemplo, Karlsson 1999; 2000; 2009, 2013; 2014). Storycrafting é "sadutus" em
finlandés e "sagotera" em sueco.

O Storycrafting foi nomeado para "importante inovagao social finlandesa" (Taipale 2006). O
método finlandés também foi selecionado entre centenas de propostas para se qualificar
como "um modelo de fun¢do na promog¢ao da saude mental das criancas" (Mental Health
Europe 1999). O Storycrafting é amplamente utilizado em muitos ambientes diferentes e
faixas etdrias (dos 2 meses aos 98 anos idade) na Finlandia e em muitos outros paises, por
exemplo, Esténia, Suécia, Noruega, Dinamarca, Islandia, Bélgica, Reino Unido, Libano, Sri
Lanka, Equador, Iraque, Africa do Sul, Zdmbia, Bangladesh, Palestina, Australia, China, india.
O inicio

Experimente o Storycrafting algumas vezes. Faga-o de preferéncia com uma criang¢a ou um
grupo de criangas. Também pode ter uma sessao de Storycrafting com um adulto ou um grupo
de adultos. Depois de ter utilizado o método, discuta com os outros como foram as suas
experiéncias de Storycrafting. Alternadamente, descrevam como comeg¢ou a situagdo
Storycrafting, o que aconteceu depois, e leia em voz alta a histdria que foi produzida, se tiver
a permissdo do contador de histérias. Comparem as experiéncias uns dos outros.
Normalmente o Storycrafting demora cerca de 10-15 minutos, mas as vezes pode durar
apenas um curto periodo de tempo, ou um longo periodo de tempo. Depende do contador de
historias. Deixe o contador de histdrias contar a histdria sem interrupcdes. E muito importante
gue esteja realmente interessado em ouvir a histdria que esta a ser contada pelo contador de
histdrias. Caso contrario, podem ndo querer contar a historia.

Todos os anos é celebrado o "Dia das Histdrias" a 18 de outubro. O Dia Global do Storytelling
e Storycrafting, "O Dia Mundial do Contador de Histérias" é a 20 de marc¢o. Pode enviar
historias “Storycrafted” para as paginas web da "Children are telling", se as criancas ou
adolescentes e os seus pais derem permissdo para as publicar. As histdrias podem ser enviadas
para: lapsetkertovat @ gmail.com
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Historias Storycrafted de criangas e adolescentes

Nea & Linda, alunas com 14-15 anos de idade (contada em inglés), Savonlinna University
Practice School, Finlandia:

Tornar o mundo um lugar melhor

Era uma vez um unicdrnio chamado Aurora. Ela vivia nas nuvens, muito longe daqui.
Um dia, ela decidiu ver o mundo sob as nuvens. Ela nGo sabia o que Id ia estar, mas
estava entusiasmada com isso. Ela voou durante algum tempo e aterrou numa ilha. Ela
viu uma linda terra verde, montanhas cobertas de neve e belas flores no vale. Ela queria
ficar la para sempre.

Mas, em sequida, ela ouviu um som muito desconfortdvel, assustou-se e entdo ela viu
um homem com uma arma. Ela voou para longe o mais rdpido que podia. Viu como
aquele humano tentou disparar sobre os animais, quando eles fugiram.

A Aurora ficou chateada por as pessoas serem téio mds e por matarem outros animais.
Ela queria fazer alguma coisa e tentou impedir esse humano. Voou para casa e pediu
0o seu amigo para ir com ela. O amigo disse que os dois sozinhos ndo podiam fazer
muito, entdo pediram a muitos dos seus amigos para irem com eles.

Todos eles voaram de volta para a ilha e tentaram encontrar a pessoa que fez coisas
terriveis aos outros animais. O humano viu todos os unicérnios e ficou com medo
quando eles tentaram pontaped-lo. Entdo, alguém se apercebeu que a violéncia ndo é
a melhor maneira de lidar com as coisas. Perguntaram-lhe, por que estava a tentar
disparar sobre os animais. O humano disse-lhes que o mundo é um lugar mau e que
toda a gente faz isso. Os unicornios pediram as pessoas para parar de matar animais,
e para apreciarem a natureza.

O humano concordou. Deixou cair a arma e foi para casa. Os unicornios foram para
casa também. Todos eles viveram felizes para sempre e os humanos aperceberam-se
do que tinham realmente feito a todos os animais.

Maikki 2 anos e 8 meses (contada em finlandés), Finlandia.
"Eu conhego o pdssaro.
O ledo néio vem aqui.
(ele) ndo vai trepar e comer. Estou a fazer uma Iémpada.
Eu escrevi, vé, eu escrevi. Agora eu escreveu.
Por que escreves 'da Maikki'?”

Em finlandés: ”Linnun mdidi tién. Ei leijona tuu tdnne. Ei kiiped ja syé. Mdd teen lampun.
Mqdd oon kirjottanu, kato mdé oon kirjottanu. Nyt md oon kirjotti. Miksi sGd kirjotat
‘Maikin’? ”

Lassi & Jan alunos com 15-16 anos (contada em inglés), Savonlinna University Practice School,
Finlandia: Histdria
Era uma vez um rapaz. O nome dele era McDonald'’s. Ele vivia numa pequena cidade.

Tinha 24 irmds e irmdos e tinham uma grande quinta.
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Um dia, as 24 irmds e irmdos foram pescar. O McDonald’s viu uma menina que se
chamava Burger King. O McDonald’s estava apaixonado. O McDonald’s queria saber
mais sobre a Burger King, entdo ele perguntou-lhe: "Queres casar comigo: 3.
Eles eram casados e conseguiram ter um filho chamado Hesburger. O Hesburger era
uma crianga hiperativa, que adorava hamburgueres. Um dia o McDonald’s e a Burger
King tiveram uma grande discusséo e o Hesburger néGo gostou disso e o Hesburger foi
para o glorioso céu chamado Finldndia e comecou uma empresa chamada Hesburger.
O McDonald’s e a Burger King tiveram um divorcio e é por isso que a empresa
McDonald’s e a Burger King estdo a lutar sobre quem serd a maior empresa de fast
food.

Liisi, aluna de 12 anos (contada em inglés), Savonlinna University Practice School, Finlandia:

A Seija acordou as 5:00 e foi tomar o pequeno-almocgo. A Seija conduziu até a escola
através da circunvala¢do, uma vez que vivia em Keller Pelto. Seija estacionou no pdtio
da escola lindamente no dia de primavera.

A Seija foi para o seu escritdrio, uma vez que era dia de apoio a aprendizagem do Matti.
A Seija ensinou geometria a Matti, jd que o Matti nGo sabia dessas coisas. O apoio de
Seija demorou uma hora até que o toque do intervalo tocou e o Matti teve de ir ao
dentista. A Seija preparou as fichas informativas do R do primeiro ano e espelhos que
eram para olhar para as posi¢des da lingua.

A Seija teve um dia muito ocupado hoje, uma vez que estaria a ensinar um pouco de
finlandés ao primeiro ano, e adi¢do aos alunos do segundo ano, e a noite, ela ainda
tinha tutoria de inglés para fazer. A aula de finlandés da Seija correu bem usando o
espelho. Depois das outras aulas da Seija ela foi ver televisGo em casa e comer pipocas.

Em finlandés: ”“Seija herdisi kello 5 ja meni aamupalalle. Seija ajoi kouluun ohitustien
kautta silldé hdn asui Kellarpellossa. Seija parkkeerasi koulun pihalle kauniisti
keviditpdivéissd. Seija meni omaan tyéhuoneeseen, sillé oli Matin erityisopetuspdivd.
Seija opetti Matille geometriaa, silld Matti ei osannut niitd. Seijan opetus kesti tunnin
sillé vadlituntikellot soivat ja Matin oli mentdvd hammaslddkdriin. Seija valmisteli
ykkésluokan drréi-laput ja peilit mistd katsottiin kielen asennot. Seijalla oli téinédn hyvin
kiireinen pdivd, silld hdn opettaisi ykkdsluokkalaisille didinkieltd ja yhteenlaskua
kakkosille ja hénelld olisi vield illemmalla enkun kielen tukiopetusta. Seijan didinkielen
opetus sujui hyvin peilin kautta. Seijan muiden tuntien jédlkeen hdn ldhti katsomaan
televisiota kotiin ja syémddn poppareita.
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http://www.into-ebooks.com/book/utters_of_shutters
http://www.into-ebooks.com/book/utters_of_shutters

Oona Piipponen

STORYCRAFTING NA SALA DE AULA

Usar o método Storycrafting na sala de aula cria um espago seguro, participativo - uma
plataforma para as vozes das criangas serem ouvidas. No entanto, as vezes, como professora,
é dificil justificar por que razao o Storycrafting é valioso do ponto de vista educativo.

Este ano comecei 0 ano letivo com uma nova turma com alunos de 10-11 anos de idade.
Comecei o Storycrafting com eles como um grupo. O primeiro contador queria contar uma
histéria infantil, em que o seu dedo ficou preso na porta e ele teve de ir ao hospital. Muitas
outras criangas quiseram contar uma histéria semelhante depois. O que aprendi com meus
alunos naquela manha?

Eles ttm um bom relacionamento, uma boa dinamica enquanto turma. Dei uma espreitadela
no mundo das criangas. Eles tém "histdrias favoritas" que ja tinham sido contadas no parque
infantil. Tinham uma nog¢ado de identidade (através de eventos no seu passado) e uma nog¢ao
dos seus préprios corpos (Muitas cicatrizes!). Eles sabiam como fazer conexdes com as suas
proprias experiéncias enquanto escutavam os seus pares. Sabiam como estruturar uma
histéria. Eles nunca tinham feito Storycrafting antes, mas todos eles tinham uma historia para
contar. Nem mesmo os meus alunos de lingua inglesa se sentiram timidos. Um deles tinha
partido o braco no verao e pediu ajuda a traduzir as partes para as quais ela ndo tinha palavras.
Eles ajudaram a contar a histdria da menina. A experiéncia Storycrafting deixou-nos a sentir
animados e descontraidos ao mesmo tempo.

Estas sdao algumas dicas praticas que achei Uteis ao preparar o Storycrafting na minha sala de
aula:

- Sentem-se num espaco informal, ou num espaco colaborativo.

- Vai precisar de atribuir uma boa porcdo de tempo para o inicio do processo, mas mais
tarde, é mais facil encaixar o Storycrafting em torno de outras licdes e rotinas do dia escolar.

- E mais facil digitar quando estd a transcrever. Além disso, é bom usar um quadro
interativo ou um projetor na primeira vez, para mostrar as criancas que esta a escrever
exatamente as suas palavras.

- N3o ha problema em dizer-lhes para abrandarem se ndo conseguir acompanhar! No
entanto, ndo faca qualquer comentario sobre o conteldo da histdria durante a sessdao do
Storycrafting.

- Eu costumo comegar com uma histéria para a turma para garantir que todos se
envolvem. Mais tarde, as criangas fazem o Storycrafting com um parceiro (isto economiza
tempo quando o professor nem sempre tem tempo suficiente para transcrever para cada
crianca individualmente).
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Exponha e celebre as histdrias (com a permissdo do contador!)

Partilhe as histérias individuais com toda a turma (com a permissao do contador!)
Faca um intercambio. Com outra turma, com outra escola.

Peca aos pais para fazerem Storycrafting na noite dos pais ou como trabalho de casa.

Nao julgue ou avalie a “qualidade” da histdria como se fosse uma tarefa de escrita. Isso

guebra a confianca e passa a mensagem de que ndo esta a falar a sério quando lhes diz que
podem contar qualquer histéria que queiram.

Aproveite o tempo que passa com as criangas. Delicie-se com as histdrias que eles lhe

contam! Ria com eles! Coisas malucas podem acontecer no mundo da histéria, que ndo sao
possiveis ou "permitidas" no mundo real.

Se tiver alguma questdo sobre o lado pratico da organizacdo do Storycrafting numa sala de
aula, ou se estiver interessado em participar numa troca de Storycrafting internacional, que
faz parte da minha pesquisa de doutoramento, ndo hesite em estar em contacto comigo em
oonamp@student.uef.fi ou oonapiipponen@outlook.com. Fico a aguardar noticias suas!

Oona Piipponen

Professora Primaria, M.A.

Estudante de Doutoramento na University of Eastern Finland
oonamp@student.uef.fi or oonapiipponen@outlook.com
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Margarida Morgado

PLANIFICAR DE FORMA CENTRADA NOS ALUNOS: DA TEORIA A
PRATICA

Recursos do projeto We Are Europe que os professores Portugueses mais gostaram e
usaram

WeAreEurope (WaE) & Formagao de Professores

Como indicado na aplicacdo do projeto We Are Europa (WAE), "O objetivo geral do projeto é
desenvolver competéncias especificas entre professores formadores, professores e alunos,
para que estejam preparados para viver num mundo globalizado inclusivo e para aumentar a
consciéncia dos antecedentes histdricos como parte de uma compreensdo mais clara de
situacGes presentes.”

Planificagao WaE

Enquanto o primeiro ano do projeto WakE foi dedicado principalmente a compreender a escola
e os contextos curriculares nos quais basear a formacdo complementar dos professores
envolvidos no projeto (através de pesquisas atualizadas sobre os aspetos de curriculos
centrados no aluno, os interesses dos alunos e percec¢des sobre o qué e como eles gostariam
de aprender sobre a Europa, bem como opinides de professores; e compilando recursos sobre
a Europa que corresponderiam a esses interesses e percegdes), o segundo ano ja envolveu
algumas atividades para treinar eficazmente professores nas metodologias, recursos e
abordagens WAE.

Isto foi feito em alguns paises parceiros em estreita cooperag¢ao entre uma instituicao de
formacao de professores do Ensino Superior (IES) e uma escola. Por exemplo, o Instituto
Politécnico de Castelo Branco (IPCB) trabalhou em conjunto com o parceiro Agrupamento de
Escolas Nuno Alvares (AENA) em Portugal; o Institut fir Jugendliteratur trabalhou em conjunto
com o GTNMS Anton-Sattler-Gasse na Austria.

Isto significa que ao planificar os Mddulos para Formadores de Professores e aimplementagao
de novas oportunidades de formacao para professores, foi dada especial atencao, no contexto
de integracdo dos resultados do projeto WaE, tais como as respostas ao questiondrio
respondido pelos alunos e a sessdo de brainstorming com os alunos, bem como as opinides
dos professores, que produziram informacdes interessantes sobre as atividades e temas de
especial interesse para os alunos. A planificacdo da formacdo e implementacdo também
considerou a analise dos curriculos escolares realizados nos paises participantes sobre os
temas europeus, o conhecimento da Europa, e conhecimento do prdprio pais no curriculo
nacional para a faixa etaria de 9 a 14 anos, bem como aspetos dos curriculos centrados no
aluno.
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Metodologias, recursos e abordagens WaE

A planificagdo da formacao de professores também considerou os recursos WaE para
educadores e os recursos para estudantes compilados através da parceria WaE e as Dicas para
Professores e Educadores sobre metodologias e exemplos sobre como usar os recursos WakE.

Assim, os resultados WaE que sdo especificamente destinados aos professores sao,
nomeadamente:

1. Dicas para Professores: orientagbes para ajudar a planificar atividades e aulas
2. Descricao de Médulos de Formacado para Formadores de Professores para usar com
professores
3. Resultados da Formacdo, ou seja, unidades de ensino com planos de aula
desenvolvidas por professores que participaram na formacgao.
Este artigo ira tentar dar uma breve descricdao das metodologias e abordagens das Dicas para
Professores que pode encontrar no site da WaE; em seguida, ird concentrar-se no conceito
dos Mddulos para Formadores de Professores, seguido de uma descricdo de como esses
madulos foram implementados em Portugal de Janeiro a Marco de 2016. O enfoque recaira
sobre um aspeto particular: de que forma os Mddulos de Formacdo convidaram os
professores a explorar e integrar recursos da Lista de Recursos para Professores.

Em terceiro lugar, este artigo vai concentrar-se na forma como os professores que
participaram na formacdo em Portugal integraram recursos e abordagens propostos pelas
Dicas para Professores ou pela sessdao de Formacado de professores.

Metodologias e abordagens de Formagdo de Professores no projeto WaE

Dicas para Professores: orientagdes para ajudar a planificar atividades e aulas

As Dicas para professores sobre como usar os recursos compilados pelo WaE na educacdo
formal e informal foram produzidas para estimular a planificacdo e implementacao de
mddulos inovadores com estudantes sobre a Europa. Esta traduzido para inglés, esténio,
polaco e portugués.

No cerne da sua conce¢do encontra-se a no¢do de que é importante incentivar e/ou
aprofundar o interesse de professores e estudantes na Europa como "um espacgo inclusivo
para a aprendizagem ao longo da vida e do trabalho, de modo a ajudar os alunos a desenvolver
capacidades para o futuro" (WakE, 2016: N/p). Isto levanta algumas questdes interessantes que
dizem respeito ao desenvolvimento de competéncias para o século XXI, como aprender a
enfrentar um mundo e uma sociedade europeia em mudanca que esta a tornar-se cada vez
mais multicultural; reforcando os aspetos positivos de lidar com, e estudar, e depois trabalhar
numa sociedade diversificada; e repensar as competéncias civicas e sociais necessarias para
operar em contextos internacionais.

As Dicas para Professores também analisam algumas pedagogias eficazes que suportam ideias
e abordagens para o ensino e para integrar atividades e recursos WaE. Estas sdo sugeridas
como um ponto de partida para a prépria planificacdo dos professores e, portanto, sdo
recursos e ndo prescricoes. As abordagens sugeridas incluem: Atividades de pequeno
grupo/pares; Aprendizagem através da Descoberta; Aprendizagem Transdisciplinar ou
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Interdisciplinar; Aprendizagem Experimental; e Ensino pelos pares (que sdo descritas com
algum detalhe para os professores que podem ndo estar familiarizados com elas).

As Dicas para Professores incluem tabelas com sugestdes de atividades, ligadas a recursos
especificos, definindo objetivos e dando uma descricdo. Ver Tabela 1 para um exemplo para
uma atividade com livros. Além das atividades com livros, outras atividades sdo sugeridas,
com cinema e multimédia; com jogos; e com sites, todos disponiveis na Lista de Recursos para
Professores e para Alunos. Existe uma secc¢ao final nas Dicas para Professores com novas ideias

de ensino recolhidas de alunos, professores e investigadores.

Tabela 1. Exemplo de uma atividade com livros (WaE)

Atividade Recurso Sugerido Objetivo Descricao
Trabalho Os mapas da Compreender e Projetar um cartdao BINGO
com mapas: | Austria, Portugal, discutir a geografia | listando aspetos geograficos,
1.Bingo de | Estdnia, Reino e a cultura dos por exemplo: populagao,
Geografia Unido e Poldnia paises ecossistema, etc. e usa-lo como
um jogo de bingo tradicional ou
como uma motivagao para a
2. Mapas Fazer os alunos investigagao.
mentais O mapa da Europa | usar um mapa Os alunos tentam encontrar
para mental como a algo, desenhando e anotando
compreend principal 0s seus proprios mapas
er a Europa ferramenta para mentais.
navegar a sua No final pode-se criar um "Atlas
digressao pela da Mente".
Europa
Olhe para os exemplos dos
mapas da Austria, Portugal,
3.A Mapas da Austria, | Alguns mapas s3o | Esténia, Reino Unido, Polénia e
definicao Portugal, Estdnia, melhores gue | encontre simbolos ou imagens
deum Poldnia outros. O que é | para ampliar a nossa
mapa exatamente um | compreensao. Pega aos alunos
"mapa", e o que ele | para explicar o que cada mapa
faz? Peg¢a  aos | mostra, e como transmite mais
alunos para definir | informacdo do que um simples
o termo. mapa rodovidrio. Em seguida, os
alunos podem debater e
conceber o0s seus proprios
mapas de um lugar em que
vivem para transmitir detalhes e
melhorar a compreensdo das
pessoas.

Mddulos para Formadores de Professores

Descricdo e fundamentacao
Os Mddulos de Formacdo de Professores (destinados a 30 horas de aprendizagem mista -

presencial + aprendizagem online) integram os resultados compilados nas escolas (através do
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guestiondrio para estudantes e modelo de entrevista para os professores, listas de recursos
compilados pelos parceiros para professores e alunos usarem, bem como Dicas para
Professores sobre como usar esses recursos.

Os mddulos sdo dedicados a temas especificos transversais ao curriculo, destinados a
complementar o curriculo escolar atual, tais como: o conceito de "casa" como a identidade
nacional, regional e local; tradicdes musicais; moda; cozinha; desportos; necessidades
educativas futuras; e competéncias para o futuro. Sdo concebidos para atingir os seguintes
objetivos:

- Examinar a prépria identidade cultural;

- Promover a compreensao cultural e intercultural;

- Gerar interesse nos outros paises da UE e nas suas culturas;
- Promover o respeito pelas culturas e conquistas dos outros;

- Promover e iniciar uma participacdo ativa no desenvolvimento de uma Europa
comum através de um processo de discussao;

- Aprofundar o conhecimento politico e histdrico dos estudantes sobre a Europa em
geral, e especialmente sobre os paises europeus que sao parceiros do projeto;

- Partilhar conhecimentos com os outros.

O objetivo dos Mddulos de Formacado de Professores é ajudar os formadores de professores
na divulgacao dos recursos WaE e propor um conjunto de mdédulos em que os professores vao
combinar a sua prdpria experiéncia e conhecimento disciplinar com os recursos e produzir
planos de aula transversais ao curriculo (unidades) dentro dos objetivos e temas do projeto.
As aulas desenvolvidas pelos professores devem ser testadas nas suas escolas e prever
oportunidades para os alunos cooperarem em toda a Europa.

Através dos planos de aulas desenvolvidos pelos professores, devem ser desenvolvidas
competéncias especificas, nomeadamente:

- Preparacdo para a vida em sociedades inclusivas globalizadas (competéncias
interculturais);

- Manuseamento de informacao globalizada em contextos de mudanca educativa e de
trabalho que requerem aprendizagem ao longo da vida;

- Aumentar a consciéncia das relagdes histéricas para entender melhor a situacao
atual;

- Promover a ideia de integracao;

- Usar a histéria como uma base para aumentar a consciencializacdo de justica social
e compreensdo da diversidade como um enriquecimento para as pessoas e as
sociedades em que vivem.

Uma nota é aqui devida a abordagem MIT (multi, inter e transdisciplinar) evidenciada durante
a formacdo em Portugal. O Consércio da Parceria para as Competéncias do século XXI (2009)

36



considera que a interligacdo de temas globais, aprendizagens fundamentais e o
desenvolvimento de competéncias para o século XXI reside na articulagdo de normas,
curriculos, metodologias de ensino, contextos de aprendizagem, andlise de dados e
desenvolvimento profissional de professores. As MIT (abordagens multi, inter e
transdisciplinares) privilegiam os seguintes aspetos:

- as atividades de ensino e aprendizagem podem ser associadas a mais de uma
disciplina; a aprendizagem pode ser baseada no problema e um problema pode ser
abordado a partir de uma perspetiva multidisciplinar;
- as atividades de ensino e aprendizagem também podem ser analisadas em todas as
disciplinas, apesar de ocorrerem dentro de disciplinas especificas;
- as atividades de ensino e aprendizagem podem ser transversais ao curriculo e ir além
das fronteiras disciplinares e serem resolvidas de forma holistica através de um
trabalho projeto, por exemplo (Choi e Pak 2006, cit em Alvargonzdlez, 2011, p. 388,
Bernstein, 2015).
- as abordagens MIT envolvem os alunos em experiéncias de aprendizagem mais
auténticas, porque elas serdo necessarias para conectar o conhecimento disciplinar,
interagir com diferentes perspetivas, e resolver problemas como um todo
(Youngblood, 2007; Coffey, 2009; Augusto et al, 2004).
Este objetivo MIT é perseguido na formacdo através de temas, recursos e atividades
transversais ao curriculo, a serem testados em escolas (educagao formal) e em bibliotecas
(eventos educativos informais). Além disso, as atividades planificadas auxiliam os professores
participantes no desenvolvimento das suas personalidades, descobrindo as suas préprias
habilidades e pontos fortes e melhorando as suas competéncias sociais, ao mesmo tempo
encontram oportunidades para colaborar com outros professores na Europa através das
atividades desenvolvidas pelos seus alunos.

Organizagao da formagao de professores

Fiel a ideia de que ndo hd nenhuma limitacdo no que diz respeito as areas disciplinares dos
professores a serem envolvidos, o numero de professores em formacao foi fixado em 10 em
Portugal. Um outro aspeto foi tido em consideracao: é importante que professores de diversas
areas disciplinares se juntem para discutir e desenvolver abordagens multi- inter e
transdisciplinar (MIT) aos temas do WE ARE EUROPE.

Existem 5 mddulos para formacgao de professores, cada um para uma formacao de 3 horas
presenciais, mais horas adicionais para os professores, uma vez que se espera que oS
professores desenvolvam os seus proéprios planos de aula durante 15 horas tutoriais
adicionais para auxiliar a preparacdo dos planos de aula?.

Em Portugal, em janeiro e fevereiro, foram apresentados, as equipas em ambas as escolas
participantes, os materiais da aprendizagem mista para os preparar para o corpo principal da

1 Em Portugal a formac3o continua de professores foi acreditada como um curso de formagdo de 40 horas,
intitulado “Temas europeus transversais ao curriculo: estratégias de ensino, concecéo e adaptacdo de materiais
e planificagdo de unidades de Ensino na perspetiva da multi-, Inter- e transversalidade (MIT) de saberes e
competéncias”.
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planificagdo de aulas e implementagao de planos de aula com as criangas nas suas proprias

escolas e aulas.

As sessOes presenciais incluiram, no maximo, a apresentacdo de 1 hora e o tempo restante
foram baseadas em tarefas e usadas para discussdo. A Tabela 2 apresenta uma Descri¢ao dos
Mddulos de Formagdo de Professores, tal como organizado em Portugal.

Cada mddulo é descrito em detalhe quanto a sua duracdo, metodologia, materiais sugeridos,
para ser personalizado pelos utilizadores, e os resultados da aprendizagem. Isto foi o que
aconteceu em Portugal: apesar de concebidos pelo Instituto Politécnico de Castelo Branco,
guando os Mddulos de Formagao de Professores foram implementados com professores reais
de varias escolas, os seus conteludos foram adaptados e personalizados para servir as
necessidades dos professores envolvidos.

Tabela 2.Descricdo dos Mddulos de Formagdo de Professores

Moédulo Médulo 1 Médulo 2 Maddulo 3 Médulo 4 Médulo 5
Cronograma | Semana 1| Semana 2 | Semana 3 | Semana 4 | Semana 5 (3h)
(3h+2h) (3h+4h) (3h+3h) (3h+6h)
Titulo Explorar o | As Dicas para | O que é que os | Abordagens de | Apresentacdo e
projeto WAE professores meus alunos | ensino para os | discussao de
do WAE guerem planos de | descricoes de
aprender que | unidade planos de aula
se relaciona | (aulas) (Unidade)
com WAE?
Contetidos Fundamenta- Explorar a | Temas WAE, | Identificacdo Os professores
cao, metas, | Lista de | relatérios de todos os | apresentam
objetivos do | recursos sobre 0S | recursos planos de aula e
WAE. conjuntamen | interesses dos | disponiveis estratégia de
Recursos, te com as | alunos, para o tema da | experimentagdo
perspetivas e | Dicas  para | objetivos descricdo do | /implementacdo
resultados professores curriculares, e | plano de aulas.
recursos Propostas
disponiveis sobre
para os | abordagens
estudantes no | para o ensino
WAE
Materiais PowerPoint Lista de | Questiondrios | Lista de | Planos de aula
sobre 0 | recursos dos alunos | Recursos para serem
projeto Dicas para | interesses dos | Dicas para | implementados
Professores: | alunos Professores
secgao curriculos secgao:
Atividades Recursos WAE | Abordagens de
com para ensino
livros/filmes | Estudantes
e
media/jogos/
e websites
Resultado Compreender | Conectar Definir Um plano de | Planos de
o projeto WAE | recursos com | descricdes de | unidade aulas/unidade
e o papel dos | dicas sobre | possiveis aprofundado, | para serem
como usa-las | planos de | que integra | implementados
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professores no | eficazmente | aulas/unidade | recursos e
mesmo para as | que integram | objetivos
metas do | os interesses | curriculares
WAE dos alunos e os | WAE
objetivos
curriculares

Recursos WaE que fizeram sentido para os professores

Nesta seccdo, serdo destacados alguns recursos da lista de Recursos recolhidos pelo projeto
WAE e utilizados durante as sessdes de formacdo: sdo principalmente sites e jogos sobre a
Europa e, portanto, sdo sugestivos de uma abordagem integrada para saber mais sobre si
mesmos e sobre os paises parceiros. Consideremos apenas 3 exemplos de recursos que se
tornaram muito populares entre os professores:

1. O

website ‘Discovering Europe” em http://europa.eu/kids-

corner/countries/flash/index_pt.htm. Este € um recurso para alunos com informacgdes

sobre cada pais europeu. A atividade proposta para os professores foi:

Em pares, explorar a informacdo sobre a Poldnia, o Reino Unido, Finlandia, Esténia
e Portugal para apresentar a outros pares. O que acrescentaria? O que apagaria?

Em seguida, foi perguntado: Como posso incentivar os meus alunos a trabalhar
com esta ideia? E a escrever ideias no seu Diario de Aprendizagem.

Esta atividade convida os professores a refletir sobre a representacdo da identidade nacional
e dos seus préprios e de outros paises de uma forma critica.

2. Novamente um site com recursos para estudantes - EU Kid’s Corner em
http://europa.eu/kids-corner/explore pt.html, Discovering Europe.

Esta atividade foi sugerida como um quebra-gelo que poderia ser usado com as
criangas: Que atividades conhece como quebra-gelos que seriam adequadas para
explorar os objetivos e contexto do projeto WaE? Como um grupo, que perguntas
faria se fosse os seus alunos? Quais seriam as questdes interessantes, do ponto
de vista dos seus alunos? Posso jogar este tipo de jogo com os meus alunos?

Em seguida, perguntou-se novamente: Como posso incentivar os meus alunos a
trabalhar com esta ideia? E convidaram-se os professores a escrever ideias nos
seus Diarios de Aprendizagem.

3. Oterceiro exemplo é sobre jogos online: Os jogos online sao uma atividade com a qual
a maioria dos professores nao esta familiarizada ou ciente de que este tipo de recurso
contém jogos online para criancas que sdo informativos e uma boa fonte de
aprendizagem de conceitos e/ou terminologia especifica. A atividade coloca os
professores numa situacdo de aprendizagem experiencial semelhante a que poderiam
usar com os seus proprios alunos.

Os professores foram convidados a jogar o jogo “Through the Wild Web Woods”
http://www.wildwebwoods.org/popup.php?lang=pt em grupos, durante 20
minutos, e depois comentaram a sua experiéncia com outros professores.

Todos estes exemplos de convites para explorar recursos teve o objetivo muito direto de
familiarizar os professores com recursos para criangas e com materiais de alta qualidade sobre
a Europa e a Unido Europeia, bem como o de os levar a discutir as competéncias para o século
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XXI. Ao mesmo tempo, a escolha destes recursos multimédia foi também uma forma de
familiarizar os professores com o tipo de trabalho de projeto multimédia que eles poderiam
facilitar entre os seus alunos e que nds sabiamos que provavelmente geraria entusiasmo nos
alunos.

Planos de aula e unidades dos professores

Professores envolvidos

12 professores, entre os 41 que inicialmente mostraram interesse, participaram na formacao
WAE em Portugal, entre os quais 2 professores de Musica, 2 professores de Matemadtica, 3
professores de Histdria, 4 professores de Inglés (lingua estrangeira) e 1 professor de
Multimédia & TIC, cujos alunos cobriam a faixa etaria dos 10 aos 15.

Os planos de unidade e de aula desenvolvidos por professores individual ou coletivamente
ficaram dependentes de uma série de fatores, tais como: as idades dos alunos, a escola em
gue os professores estavam a ensinar e as ideias iniciais do trabalho de projeto que os alunos
comunicaram, bem como as ideias anunciadas pelos professores durante as primeiras sessdes
de formacao inicial. A escolha de temas e as abordagens de ensino para a implementacao
foram avaliadas com base nas disciplinas ministradas pelos professores envolvidos, temas e
tépicos curriculares, gestao de tempo, projetos que estavam a ser desenvolvidos na escola e
pelos alunos, recursos disponiveis e salas de aula ou outros espacos escolares disponiveis para
o desenvolvimento do projeto (ou seja, com recursos de TIC).

Para planificar as suas unidades e planos de aula, os professores utilizaram um modelo comum
incluido na pdgina 6 dos Mddulos de formacdo de professores na seccao Registo de Ensino. As
Unidades e planos de aula foram inicialmente amplamente apresentados durante a 42 sessao
presencial através de PowerPoint (10 minutos) e desenvolvidos posteriormente depois de
terem recebido feedback e sugestdes dos formadores e colegas. Ao completar os planos de
unidade e de aula, os professores foram convidados a registar as suas descobertas num
modelo de estudo de caso.

Projetos desenvolvidos
A tabela 3 oferece uma visdao geral das unidades desenvolvidas por cada professor ou grupo
de professores em Portugal.

Tabela 3. Unidades desenvolvidas em Portugal para o projeto We Are Europe.

Titulo da Nome do | Organizagdo | Tema/ Tépico | Disciplinas aulas
unidade professor
Bombombos | Antdnio Agrupamento | Instrumentos Musica: Clube 5x45 min
Bombos Pedro de Escolas de | musicais de Bombombos

Gongalves | Idanha-a- percussao Agrupamento

Dias Nova tradicionais: de Escolas de

Bombos Idanha-a-Nova

Europa Isabel Escola Cidade | Europa Educacdo para | 4x45 min

Maria de Castelo a Cidadania

Lebre Branco

Falcao
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A Europa Maria de Agrupamento | O inicio da Histéria & 6x45 min
somos nés: o | Lurdes de Escolas Unido Educacdo para
nascimento e | Castico Nuno Alvares | Europeia a Cidadania
crescimento | Ribeiro
da UE Lopes
Direitos Maria Agrupamento | Direitos Educacdo para | 6x45 min
Humanos e Duarte de Escolas Humanos e a Cidadania
Educacdo Pinto Nuno Alvares | Educacdo para
para a Paz Castel- a Paz;

Branco Dimensao

europeia na
educacao

A minha Maria Agrupamento | Humanismo Historia & Artes | 2x90min
cidade - Dulce de Escolas e TPC
Castelo Caeiro Nuno Alvares
Branco Gaitas
(Historia Dias
Local)
A tecnologia | Ana Maria | Escola Tecnologia Inglés 5x90min
é grande da Silva Secunddria

Cravo Nuno

Alvares,
AENA

Criandoum | Teresa Escola Cidade | Jogos para a Clube 10x90min
questionario | Maria de Castelo educacao Ludoletras
sobre Santos Branco (edutainment)
Castelo Bento
Branco Caldeira
Ao ler Silvia Centro de Direitos Educagdo para | 6x45min
descubro a Melchior e | Promocdo de | humanos a Cidadania
Europa e os Sandra Leituras Serra
seus grandes | Lourenco | da Estrela
homens e
mulheres
Unidos pelo | Ana Escola Basica | Chocolate Musica & 16x45min
chocolate Cristina Cidade de Matematica &

Coelho Castelo Ciéncia

Gordino Branco

Simoes e

Maria

Fernandes

Pereira

Figueiredo

Tavares
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Recursos WaE explorados

Das 9 unidades concebidas e aplicadas, os dados recolhidos foram organizados em 6 das
unidades nos modelos de estudo de caso. Estes destacam a forma como foram usados alguns
dos recursos utilizados e sugeridos a partir da Lista de Recursos para Professores e para Alunos
propostos durante a formagdo. Outros recursos sao também sugeridos. A Tabela 4 lista a
forma como cada unidade fez uso dos recursos.

Tabela 4. Unidades concebidas por professores & uso dos Recursos WaE

Titulo da Como foram usados os recursos WaE
unidade
Bombombos Visitaram algumas paginas sobre a Europa.

Pesquisa na internet, nos paises parceiros do projeto, de instrumentos
musicais que sdo semelhantes aos bombos e sdo tradicionais.

A Europa Pesquisa nos recursos WakE de sites sobre os paises parceiros.

somos nés: o
nascimento e
crescimento
da UE

A minha Visitaram algumas paginas sobre a Europa.
cidade -
Castelo
Branco
(Historia
Local)
Criando um Inicialmente os alunos exploraram alguns jogos sobre a Europa e a
guestiondrio cidadania em EU kids corner, discovering Europe, que serviram como
sobre Castelo | exemplos para criar o questionario.

Branco

Ao ler Os alunos jogaram o jogo online “Discovering Europe”

descubro a Informacgdes sobre a UE sdo exploradas através do arquivo pdf:

Europa e os “Discovering Europe.pdf”

seus grandes

homens e

mulheres

Unidos pelo Explorar o WAE e outros recursos;

chocolate Cada grupo de alunos pesquisou 2 paises europeus e as suas ligacoes
ao chocolate; bem como para obter informacdes sobre como o
chocolate é usado nas suas receitas.

Conclusdes

A participacdo da escola, do aluno e do professor em projetos europeus internacionais é uma
mais-valia para os sistemas de ensino, uma vez que aumenta as oportunidades para partilhar
experiéncias e conhecimentos, bem como para entrar em contacto com diversos contextos,
que é crucial para o desenvolvimento de competéncias para o século XXI para viver e
trabalhar. A participacdo também é uma oportunidade de desenvolver competéncias para a
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participacdo democrdatica num mundo diversificado que exige novos conhecimentos baseados
na razao, emogao e criatividade (Unesco, 2013, p.14).

Uma das competéncias que pode ser desenvolvidas nos alunos, através da participacao
internacional, é a de ser capaz de sustentar didlogos interculturais no sentido de uma troca
respeitosa e aberta entre individuos que podem ser titulares de diversas origens étnicas,
culturais, religiosas e linguisticas com vista a co construir entendimentos partilhados.

O Conselho da Europa (2016) define a competéncia de cidadania critica, em sociedades
socialmente diversificadas, como um conjunto de valores, atitudes, competéncias e
conhecimentos que pode ser transversalmente desenvolvido através de projetos de partilha,
experiéncias e conhecimentos entre professores e alunos com diversas formagdes. A Figura 1
resume os valores, atitudes, competéncias e conhecimentos que foram desenvolvidos através
da formacdo e esperancosamente transferidos para os alunos através das unidades e aulas
desenvolvidas pelos professores.

Os valores da dignidade humana e dos direitos humanos, a diversidade cultural, justica e
equidade; atitudes como estar aberto para o outro, respeitar o outro, ser civilizado,
responsavel auto eficiente e capaz de tolerar a ambiguidade; as competéncias desenvolveram
a autonomia incentivada, avaliacdo critica, ouvir e observar ativamente, cooperar e
resolver conflitos, bem como as competéncias plurilingues; por ultimo, mas ndo menos
importante, o desenvolvimento do conhecimento focado no autoconhecimento e
compreensdo critica da comunicagdo no mundo, bem como na politica, direito, cultura,
histdria, os meios de comunica¢do, meio ambiente e sustentabilidade.

Fig. 1. Competéncia de cidadania democrdtica de acordo com o Conselho da Europa (2016)

Valores Atitudes
- Walorlzagao da dignidade humana e dos —  Aberiura 3 altendade cullural o 85
direfios manos Coawicgies, Vistos do mundo e priticas
- Walorlzagio da diversidade cultural diferentas
— Valonzagio da democracta, da justia, da - Raglln
equidade, da igualdade ¢ do Fstado Espirito civico
de duela - lesponsabilidade
- Ehcicla pessoal
- Toleranclada ambiguidade
Competéncia
- Aprendlzagem autdnoma - Conhecimento & compreensao critica
- Capackdades de andlise @ de pansamento Crmio b T
- Capacidades de escuta e observagao - Conhecimento & compresnsao critica
- BEmpatla dia linguagem & da comunicao
Flexibllidade ¢ adaptabilidade Conhacimento & ocomipresnsio critica do
- Capacidades Inguisticas, comunicatlvas mundo: politica, diretto, direftos humanos,
o phariinguas auliura e culturs, religioes, histar, meks
COOPMS de comunicagse social, economias, amidents
—  Resolugao de conlifos & sustentabibidade
Capacidades Conhecimentos
e cumpreensau critica
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Branwen Bingle

OFICINA DE FORMACAO WE ARE EUROPE PARA PROFESSORES

Uma parte importante do projeto foi o desenvolvimento de mdédulos de formacgdo para
professores para garantir que qualquer pessoa, que deseje usar os materiais no futuro, seja
apoiada na planificagdo para a aprendizagem efetiva

Planificar pode ser assustador...

!
|

e ) conmens

Planificar para ensinar sobre algo tdao amplo como a Unido Europeia, o seu povo e as suas
culturas, pode ser assustador. Por onde comecamos? As vezes, a tentacdo é identificar tudo o
qgue é possivel aprender, o que pode ser esmagador; Outras vezes ficAmo-nos pelo que ja
sabemos, o que significa que as nossas licdes sdo limitadas ao nosso préprio conhecimento e
compreensao, com pouca investigacdo para apoiar.

Para tornar a planificacdo significativa, € importante pensar sobre o que consideramos ser a
aprendizagem bdasica em torno do tema. Esta abordagem a planificacdo foi sugerida numa
conferéncia recente (Educacdo Uma Perspetiva Global) realizada na Universidade de
Worcester. Peter Fransen e Harry Stokhof, da Universidade HAN, na Holanda, sugeriram o uso
de mapas mentais especializados na fase de elaboracdo da planificacdo curricular.

Entdo, como torna-la manuseavel e significativa?

) Em pequenos grupos: use o mapa mental para identificar as areas-chave que acha que
os alunos devem saber sobre outro pais, de modo a desenvolver a compreensao e a aceita¢do

o Identifigue os conhecimentos principais, as competéncias e a compreensao que
pretende que as criancas aprendam em cada area

1) Quais sdo as suas principais prioridades?
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2) Onde estdo as suas proprias falhas de aprendizagem?

Vocé recebeu um mapa mental em branco nos seus pacotes da conferéncia, que usaremos
agora. Discuta durante alguns minutos o seguinte:

J Identifique as dreas-chave que pensa que os alunos devem saber sobre outro pais, de
modo a desenvolver a compreensado e a aceitagao e adicione-as ao anel interno do seu mapa
mental. Se ajudar, considere quais as areas que as pessoas necessitariam estudar para
aprender sobre a sua cultura e pais.

(Depois de ndao mais de 5 minutos) Que areas-chave discutiram? (Peca sugestdes, por
exemplo, comida, arte, marcos geograficos, etc.). Normalmente gastariamos mais tempo com
isto ao planificar, mas pode ver o tipo de aspetos que necessitamos considerar. Agora
considere os alunos:

J Identifigue o conhecimento basico, competéncias e compreensdo que vocé quer que
as criangas aprendam em cada drea e preencha isso no préximo anel do mapa mental.

(Depois de ndo mais de 3 minutos) Agora considere quantas destas areas se sente totalmente
confiante em ensinar sobre o seu préprio pais. E quanto a outros paises da Europa? Existem
areas que vocé precisaria explorar mais? Quais sdo as areas ja disponiveis no site We Are
Europe?

Isto da-lhe uma indicacdo clara de onde concentrar a sua propria planificacdo e pesquisa ao
preparar-se para ensinar.

Outro aspeto do projeto que nos pareceu muito importante foi a voz dos alunos, ajudando a
construir a sua propria aprendizagem. Para isso, usamos uma coisa chamada grelha KWL: K
(Know) para o que eles sabem; W (Want to know) para o que querem aprender; e L (Learned)
para o que aprenderam no final do projeto. Adicionamos também uma coluna para que os
alunos identifiguem Como (How) queriam aprender (tornando-a uma grelha KWHL!)

No inicio do projeto, os alunos responderam a um questiondrio sobre a Europa para mostrar
0 que sabiam, mas também preencheram as colunas K, L e H do formuldrio pro forma.

Trabalhar com os alunos: grelhas KWL adaptadas

O que é que SABES? O que é que QUERES SABER?Como GOSTARIAS DE APRENDER? O que é
que APRENDESTE?
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Recolha de informacdes:

Isto proporcionou ao professor uma quantidade significativa de detalhes sobre o
conhecimento prévio e conceitos erréneos, bem como ideias para conteddos de aulas e
abordagens pedagdgicas. Existe uma versdao em branco do pro forma no seu pacote: pode
experimentar usando esta abordagem nas suas préprias salas de aula.

Recolha as informacdes:

Usando o website
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Todas as informacgbes que reunir devem ajuda-lo a planificar: ficard a saber que pesquisa
precisa fazer, que recursos precisa encontrar e como envolver os seus alunos.

Em seguida, usamos os recursos do site, bem como alguns identificados pelos professores
durante o médulo de formacdo, para planificar uma sequéncia de licdes que cobriam o que
nds achamos que deveria ser ensinado em combinacdo com o qué e como os alunos queriam
aprender. (Explore a ligacdo ao site rapidamente para indicar como estes aspetos se reinem).

Em daltima analise, o mais importante foi que o foco permaneceu nas criancas: a sua
aprendizagem sobre elas préprias e sobre os outros no seu mundo. Vocé sera responsavel por
ajudar os alunos, orientando-os através de uma paisagem politica e social em mudanca, e
esperamos que estes materiais o ajudem a fazer isso com confianga.

O que é que ela vai aprender?
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Kenni West

A OPINIAO DE UM PROFESSOR

Bom dia,

Obrigado por me dispensarem algum tempo para explicar o que acredito que os alunos e eu
préprio, pessoalmente, ganhamos por fazer parte deste projeto Erasmus. Sou Coordenador
de Geografia e Coordenador de Ano numa grande escola secundaria com alunos com idades
entre 0s 9 e os 13 anos, a sul de Birmingham. Participamos no projeto com os nossos alunos
mais velhos durante o seu ultimo ano na escola.

Em primeiro lugar vou explicar os beneficios para os alunos, em seguida, vou falar sobre o que
eu e outros professores envolvidos ganhamos, tanto pessoalmente como profissionalmente.

Ao realizar este projeto, foi-me inicialmente dito pela Direcdo da minha escola que pensaram
gue seria uma boa ideia se nds participassemos e que eles tinham ja concordado em meu
nome. Inicialmente ndo estava muito animado com o projeto e perguntava-me como iria eu
ter tempo com um horario tdo ocupado!

No entanto, apds reunir com Derval e Branwen e discutir o projeto e ver os beneficios que ele
traria aos meus alunos, juntamente com a minha prépria formacao, rapidamente percebi que
a Dire¢ao da escola poderia estar a ver algo mais ao inscrever-nos!

No inicio do projeto, os alunos preencheram um questionario sobre o que sabiam acerca da
Europa e o que gostariam de aprender. Ao fazer isto logo no inicio, permitiu aos alunos
envolverem-se na tomada de decisdes sobre a sua aprendizagem, sobre o que gostariam de
aprender e como gostariam de aprender. Por conseguinte, os alunos sentiram-se respeitados
por as suas ideias terem sido ouvidas e reagiram a isso. Eles sentiram que tinham sido ouvidos
e levados a sério, consequentemente, estavam mais envolvidos nas aulas.

Os alunos langcaram tantas perguntas e ideias fantasticas sobre coisas para aprender, muito
mais do que eu provavelmente teria pensado e incluiam algumas coisas que eu pensava que
eram ou muito jovens ou muito velhos para quererem saber.

Implementamos o projeto, na sua totalidade, a todos os nossos alunos do 82 ano depois do
Natal. Os alunos, com frequéncia, nesta fase final da sua jornada na St John's afastam-se da
geografia e de outras disciplinas, especialmente se ndo quiserem continuar a estudar essa
disciplina quando se transferem para a escola secundaria. Muitas vezes, os alunos tém de
escolher entre Histéria e Geografia, quando comegam o ensino secundario, o que significa que
o incentivo para se aplicarem ao maximo desaparece quando sabem que ndo vao estudar
mais.

No entanto, acredito que os alunos ficaram muito mais envolvidos nas aulas do que nos anos
anteriores. O afastamento de final de ano que temos de muitos alunos ndo aconteceu este
ano e creio que foi devido ao facto de estarem a estudar algo que eles tinham programado.
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Eles podiam ver que as areas que tinham querido abranger tinham sido incluidas e eram, de
facto, parceiros no seu proprio processo de ensino e aprendizagem. Estavam animados em
participar na conferéncia a realizar na universidade no final do tdpico e acredito que isso
também ajudou a manter o seu interesse e envolvimento até ao fim do prazo.

Eu, pessoalmente, estruturei algumas das aulas para dar aos alunos tempo para pesquisar
uma area mais especifica dentro daquela parte do projeto. Por exemplo, numa das aulas que
ensinei, por um curto periodo de tempo, sobre as diferentes comidas que podem ser
encontrados em cada um dos paises da parceria e o que eles classificariam como sendo o seu
prato nacional e por que razdo era importante para cada pais.

Aprender sobre os diferentes alimentos que os paises da parceria comiam tinha sido um
pedido de muitos. Foi, entdo, permitida a liberdade aos alunos de se concentrarem, durante
o resto da sessdo, numa area especifica relacionada com comida e culindria nacional sobre a
qual queriam saber mais.

N3o presumi que podia abranger os interesses exatos de cada aluno, mas, ao permitir-lhes a
oportunidade de pesquisarem exatamente a drea que queriam cobrir, puderam apropriar-se
da sua aprendizagem e pesquisa.

Como viram no video da conferéncia, quando todos os alunos envolvidos no projeto
participaram numa conferéncia na Universidade de Worcester, viram um grupo de raparigas
a apresentar uma demonstracdo culinaria. As raparigas que viram a apresentar eram todas
alunas que trabalham arduamente, mas foram as que seriam demasiado timidas para
responder ou fazer perguntas dentro da turma e que ndo gostam de ter de levantar-se e falar
diante dos seus colegas de turma durante as aulas.

No entanto, foi ideia delas levantar-se diante de um auditério cheio de pessoas que conheciam
da escola e alunos e professores de outra escola e da universidade para fazer uma
demonstracgado culindria ao vivo.

De cerca de 200 alunos do mesmo ano, estas meninas seriam as Ultimas da lista de alunos que
eu pensava que seriam corajosos o suficiente para oferecer-se para uma tarefa tao
assustadora. Ja é suficientemente assustador ficar de pé diante de um grupo de pessoas e
apresentar assim, sem o desafio adicional de cozinhar também!

Estou convencido de que se nao se tivessem apropriado da sua aprendizagem e tido a
oportunidade de atuar na universidade nunca teriam tido a coragem de se levantar para fazer
uma apresentacdo. Esta experiéncia vai ser uma daquelas memodrias que aquele grupo de
meninas se vai lembrar para sempre e espero que lhes dé a confianga para assumir outros
desafios no futuro, em vez de apenas se esconderem dos holofotes.

Beneficio Professional

Logo no inicio do ano escolar, os alunos e funcionarios foram informados que estariam
envolvidos no projeto e foi quando os alunos explicaram o que sabiam sobre a Europa e o que
gostariam de aprender que comegamos a entrar no projeto.
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Quando comecei a ensinar ha muitos anos atras, admito que ocasionalmente perguntaria aos
alunos o que gostariam de aprender a respeito de um qualquer tema e que aceitaria as suas
ideias, procurando integrd-las na medida do possivel. No entanto, admito que, a medida que
o tempo de ensino passa, uso cada vez menos estratégias de ensino diferentes.

Na minha experiéncia, formamo-nos com tantas ideias e formas de ensino que acabamos por
nos restringir e tornamo-nos menos avessos ao risco quanto mais tempo ensinamos, penso
eu. No entanto, o projeto permitiu-me adaptar a aprendizagem aos alunos, enquanto eu
apenas delineava ideias para ensinar a partir do que os alunos queriam aprender.

Posteriormente, fez-me questionar se nds ensinamos aos alunos apenas o que acreditamos
que eles precisam de aprender e ndo o que eles querem aprender.

O projeto decorreu ao mesmo tempo que a malfadada votacdo Brexit (quanto menos se falar
sobre isso melhor) e algum do questionamento politico, no qual os alunos se envolveram
durante as sessdes, foi fantastico e realmente desafiou-me a cumprir a sua necessidade de
saber mais. Realizamos um referendo na escola para descobrir como os nossos alunos teriam
votado se tivessem podido fazé-lo. E com prazer que digo que votaram pela permanéncia, é
pena os pais ndo pensarem da mesma forma! Eu ndo teria considerado discutir politica com
alunos de 13 anos de idade, mas aqui estavam eles a conduzir as discussdes e pareciam muito
mais bem informados do que os chamados politicos que aparecem na televisdo. Isto
realmente obrigou-me a avancar e a aprender mais para que eu pudesse ficar um passo a
frente do seu questionamento.

Por outro lado, uma das licdes mais agradaveis que ensinei aos grupos, foi uma licdo que eu
ndo teria escolhido, uma vez que ndo pensava que seria algo que eles quisessem abordar.
Muitos alunos pediram para abordar e jogar alguns jogos que sao tradicionalmente jogados
por toda a Europa e ndo no Reino Unido. Ver grupos de alunos com 13 anos de idade que
tentam sempre agir de forma madura e crescida a gostar de jogar diferentes jogos juntos foi
fantastico de ver, acho que esquecemos que, apesar dos nossos alunos, muitas vezes, agirem
de forma madura, ainda sdo criangas grandes no coracao.

Se ndo tivessem sido as criancas a definir a dire¢do da sua aprendizagem, eu nunca teria
passado da discussdo de politica pesada para jogar jogos de grupo. Mas funcionou
fantasticamente e realmente fez-me mudar a minha maneira de pensar sobre a planificacdo
novamente.

Gostei particularmente de trabalhar com alunos que queriam apresentar e atuar na
conferéncia na Universidade. Isto permitiu-me conhecer melhor os alunos e foi 6timo ver
estes alunos crescer com confianca, a medida que o projeto avancava e a levantar-se e falar,
apresentar e dancar em frente a tantas pessoas.

Uma das coisas que eu realmente retive de todo o projeto foi o respeito coletivo que foi
desenvolvido durante o mesmo. Os alunos ndo se sentiram como meros passageiros na sua
educacdo, ao invés, sentiram que estavam no comando. Estdvamos a fazer isto juntos, eles
tinham sido ouvidos e responderam trabalhando e pesquisando fantasticamente bem.
Sempre que possivel, vou fazer o esfor¢o extra para obter alunos plenamente envolvidos na
sua aprendizagem, comecando com a planificacdo até mostrar o seu trabalho terminado.
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Finalmente, nos 12 meses desde que me envolvi neste projeto, tive a oportunidade de
reavaliar a minha planificagdo e forma de ensino, consegui ganhar um novo respeito pela
capacidade dos alunos em dirigir a sua aprendizagem e os beneficios positivos que dai advém.
Voltei para a universidade que frequentei, na verdade, para os mesmos anfiteatros onde tive
as minhas aulas, embora desta vez eu estivesse a ajudar a liderar algumas das sessdes. Sei que
alguns poderiam dizer que o lunatico tinha tomado conta do manicémio!

Também fiz algumas ligagdes valiosas dentro da Universidade, o que me abriu os olhos para
0s potenciais novos trajetos de carreira dentro do ensino. E eu, sem este projeto, nao teria
vindo para uma cidade tdo bonita como esta e tido a oportunidade de vos apresentar isto a
todos vocés hoje. Isto estd muito longe do meu dia-a-dia normal de ensino e a experiéncia
adquirida e todo o projeto tem sido imensuravel e beneficiard a minha forma de ensinar e a
aprendizagem dos alunos ao longo do resto da minha carreira.

Muito obrigado pela atencao.
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OFICINAS DE FORMACAO (WORKSHOPS) DURANTE A CONFERENCIA
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OFICINA DE FORMACAO DA AUSTRIA EM VARSOVIA, 23 DE SETEMBRO
DE 2016

Para a conferéncia final, realizada a 23 de setembro de 2016, a minha equipa docente e eu
tivemos a oportunidade de viajar para Varsdvia e apresentar as principais atividades do
projeto "We are Europe" da nossa escola.

Além de visitar a bela cidade, que todos nés muitos gostamos, o nosso foco foi discutir as
caracteristicas do projeto no nosso pais. Ficamos felizes por partilhar as nossas experiéncias
de ensino e desenvolver uma ideia comum da Austria como um estado em si, uma vez que
muitos dos nossos alunos tém origens migratdrias e/ou enfrentam circunstancias desafiadoras
nas suas proprias situacdes quotidianas e, portanto, nunca foram capazes de experimentar a
Austria como sendo o seu pais de origem.

Além disso, o workshop deu-nos algum tempo para apresentar a progressdo do "We are
Europe" na nossa escola, testar o material de ensino que foi desenvolvido pelos alunos e
professores durante o projeto, conversar com outros alunos e professores, partilhar as nossas
opinides sobre outros paises participantes e dar a provar ao publico um pouco da Austria (em
forma de chocolates). Os participantes da conferéncia pediram-nos para nomear 0s N0ssos
livros infantis favoritos e seus autores. Além disso, os alunos pediram-nos para fazerem uma
visita de estudo na Austria e também para entrarem em contacto com estudantes austriacos.

Resumindo, o workshop em Varsdvia ndo s6 nos deu tempo para conviver e partilhar
experiéncias, mas mais uma vez também nos forneceu contributos para gerar novas ideias
sobre o projeto no futuro.

—
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OFICINA DE FORMACAO DA POLONIA

Estudantes polacos na Conferéncia Internacional "Mosaico Europeu”

Durante a Conferéncia Internacional "European Mosaic" (Mosaico Europeu) os alunos do
Gymnasium N2. 133 de Varsdvia apresentaram os resultados das suas aprendizagens aos
representantes dos parceiros do projeto We Are Europe e aos professores e educadores de
varias cidades polacas. As apresentacdes dos alunos foram vistas por mais de 30 adultos. Os
estudantes contaram como tinham criado as suas apresentacdes, o que os tinha inspirado
para escolher o tema, como o trabalho em equipa tinha procedido e quais as dificuldades que
enfrentaram. Todos os alunos sublinharam que a grande motivacdo era a possibilidade de
participar nos workshops culindrios e fotograficos, fundados pelo projeto We Are Europe,
durante o qual os alunos puderam aprender as técnicas de processamento de imagem,
conhecer profundamente o trabalho do fotégrafo em diferentes condicdes, saber como
organizar o seu trabalho na cozinha e os segredos da preparacdo de pratos saborosos. Os
alunos apresentaram, na sua opinido, os filmes e as apresentacdes mais interessantes: um
filme sobre Varsovia, como cozinhar sopa azeda, como fazer bolinhos; e vérias apresentacdes
em PowerPoint em varios campos da cultura polaca. No entanto, os alunos sentiram-se muito
nervosos porque era a primeira possibilidade deles fazerem apresentacdes em frente a tantos
educadores da Poldnia e do estrangeiro. Ficaram muito satisfeitos e orgulhosos com os
resultados.
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Oficina de Formagao da Estonia

INTROUZIR A CULTURA EUROPEIA COM LIVROS INFANTIS 1:
Lewis Carroll, ALICE NO PAIS DAS MARAVILHAS
0 cha em casa do Chapeleiro Maluco; drama; comparacao de traducdes; artes
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TESOUROS DA ESTONIA: Recuros minerais da Esténia

Oficina de formag&o no Museu das Minas e Palacio Kukruse; artes
Maio 2016
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OFICINA DE FORMAGCAO DA FINLANDIA

We-are-Europe — Um modelo de educagao centrado na crianga com o método
Storycrafting

Professora Dra. Liisa Karlsson (Ph.D.)
University of Eastern Finland

We-are-Europe - projeto de seis paises da UE destinado a desenvolver e implementar um
conceito de mdédulos de aprendizagem inovadores para estudantes entre os 10 e os 14 anos
de idade.

O nosso objetivo na Finlandia era descobrir as perspetivas das criancas (Prout 211; Karlsson
2013), os estudos da perspetiva da crianga (Karlsson 2013; Hohti & Karlsson 2014; Mayall
2008). A ideia era a de aprofundar o interesse das crian¢as na Europa. Metodologicamente, o
projeto promoveu os envolvimentos localizados de professores e alunos de acordo com o que
faz mais sentido para o aluno desenvolver nos seus contextos especificos de aprendizagem:
desta forma, os alunos conseguiram escolher as atividades e os recursos mais interessantes
para eles.

O objetivo do nosso projeto na Finlandia foi o de provocar o conhecimento das criancas. Na
Finlandia, os estudantes tiveram a possibilidade de realizar estudos e, em seguida, produzir
material relacionado com os seus paises, com as culturas das criancas e dos adolescentes. Os
estudantes também produziram histérias com o método Storycrafting (Karlsson 2000; 2013).
A ideia principal é dar as criangas a palavra e a oportunidade de aprender uns com os outros.

O nosso estudo esta centrado em trés dimensdes. Primeiro damos uma vista de olhos nas
apresentacdes e apresentacdes de video desenvolvidas por criangas finlandesas. O que é
mostrado as criangas de outros paises? E o que ndo é? Que valores e atitudes sao
apresentados? Em segundo lugar, mergulhamos nas profundezas da mudanca que aconteceu
durante o projeto, seja na visdo de uma crianga do seu prdéprio pais e nacionalidade, sendo
um membro da Unido Europeia ou como ela/ele vé outras nacionalidades na UE. A terceira
parte é a visdo de um professor: como é que um professor e um formador de professores
experienciaram um método centrado na crianga, na pratica.

Como resultados do projeto na Finlandia, constatou-se que o aluno gosta de trabalhar de uma
forma centrada na criancga, tendo propriedade completa sobre o projeto de aprendizagem, o
qué, como, quando e, finalmente, por que estdo a trabalhar com o projeto. E do ponto de vista
de um professor dar a lideranca aos alunos é um desafio, mas gratificante.

Ao mesmo tempo: hd uma implicacdo de que a aprendizagem poderia ser mais profunda com
métodos de auscultacdo das perspetivas das criancas.

Por favor, veja os videos, histdrias e PowerPoints que as criancas na Finlandia estdo a fazer
em inglés, finlandés e francés:
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* Pagina web: As criangas finlandesas produziram videos e histérias em Inglés, Finlandés e
Francés: http://snor.fi/we-are-europe/

Referéncias:

Hohti, R., & Karlsson, L. (2014). Lollipop stories: Listening to children’s voices in the
classroom and narrative ethnographical research. Childhood, 21(4), 548-562.
Karlsson, L. (2000) (primeira ed.); (2001), (segunda ed.). Giving children the floor. Transition
in the tradition of professional practice. (Lapsille puheenvuoro. Ammattikdaytannon
perinteet murroksessa). Helsinki:  Edita. Tutkimuksia / Kasvatuspsykologian
tutkimusyksikkd, Helsingin yliopisto

Karlsson, L. (2013). Storycrafting method - to share, participate, tell and listen in practice
and research. The European Journal of Social & Behavioural Sciences 6: 1109-1117.

Mavall, B. (2008). Conversations with Children. In Research with children: Perspectives and
practices, edited by Pia Christensen and Allison James, 109-124. New York, NY: Routledge.

Prout, A. (2011). Taking a step away from modernity: reconsidering the new sociology of
childhood. Global studies of childhood, 1(1), 4-14.

Pagina web: Por ex.: Método Storycrafting, criancas, adolescentes e adultos produziram
histérias:http://www.edu.helsinki.fi/lapsetkertovat/lapset/In_English/Storycrafting_meth
od/storycrafting.html

Pagina web: As criancas finlandesas produziram videos e histdrias em Inglés, Finlandés e
Francés: http://snor.fi/we-are-europe/
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OFICINA DE FORMACAO DE PORTUGAL

WAE - objetivos, recursos, curriculo e interesses dos alunos: a combinagao feita em
Portugal

Ana Cravo
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AENA
a cluster of 11 schools, 2508 students
in Castelo Branco, Portugal
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Projetos- exemplos
Titulo do Projeto: Quem somos nés?

N2 de alunos envolvidos: 50 Ano: 52  Faixa etdria: 10—-12  Disciplina: Inglés (com a
colaboragdo do clube Ludoletras)

Resumo: Este projeto foi implementado com duas turmas portuguesas de alunos do 52 ano e
duas turmas de alunos esténios do 3.2 ano. A Esténia convidou-nos a iniciar a troca de e-mails
e langaram o projeto. Os alunos apresentaram-se, falaram sobre os seus principais interesses
e fizeram duas perguntas sobre os interesses dos nossos alunos e a sua comida favorita. Os
alunos portugueses responderam e fizeram outras duas perguntas. Queriam saber os nomes
de estdnios famosos e os dias que comemoram. Eles responderam e fizeram exatamente as
mesmas perguntas aos alunos portugueses.

O que se fez e como se envolveram os alunos: Os alunos trabalharam em sala de aula. Um
brainstorming ajudou a turma a decidir os nomes das pessoas que queriam incluir no
PowerPoint. Usaram diferentes recursos para encontrar as imagens e as informacdes que
gueriam incluir sobre cada personalidade. A colaborag¢do dos alunos do Clube foi focada na
formatacao final do PowerPoint.

Resultado: Um PowerPoint com informacdes acerca das personalidades portuguesas
escolhidas por eles.

Professores envolvidos: Teresa Caldeira

E-mail: teresa.caldeira@aenacb.pt

Site da escola: http://www.aenacb.pt/erasmus.html
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Titulo do Projeto: Queres conhecer a nossa cidade?
N2 de alunos envolvidos: 15 Ano: 52e 82 Faixa etdria: 10—14  Clube: Ludoletras

Resumo: Este projeto foi implementado com os alunos do clube, do 52 e 82 anos. Os alunos
decidiram aprender mais sobre a sua propria cidade para que outros estudantes de outras
partes da Europa tenham a oportunidade de a conhecer também. Para isso, decidiram criar
um questionario e foi-lhes dada a oportunidade de escolher os topicos que queriam explorar.
Escolheram as imagens e os recursos, selecionaram as informagdes a usar e escreveram as
perguntas para incluir no questionario.

O que se fez e como se envolveram os alunos: Os alunos trabalharam individualmente ou em
pares. Usaram a Internet para explorar os recursos do projeto e para explorar outros recursos
gue acharam Uteis. Como o objetivo do clube é aprender através de jogos, decidiu-se que o
resultado seria na forma de um questiondrio, usando uma apresentacdao em PowerPoint.

Na sala de TIC, os alunos sentavam-se em pares ao redor dos computadores e trocavam ideias
uns com os outros, trabalhando e aprendendo juntos.

Resultado: Um questiondrio sobre Castelo Branco que foi apresentado a comunidade fora da
escola (no Cineteatro de Castelo Branco) na feira de clubes da AENA, que é visitada por
criancgas, pais e professores ndo sé da AENA, mas também de outras escolas da area.

Professores envolvidos: Teresa Caldeira

E-mail: teresa.caldeira@aenach.pt

Site da escola: http://www.aenacb.pt/erasmus.html

68


mailto:teresa.caldeira@aenacb.pt
http://www.aenacb.pt/erasmus.html
http://www.aenacb.pt/erasmus.html

Titulo do Projeto: Unidos pelo Chocolate

N2 de alunos envolvidos: 50 Ano: 52 e 82  Faixa etaria: 11 — 14 Clube/Disciplina:
Crescer com + Saude, Matematica, Ciéncias e Cidadania.

Resumo: Este projeto foi implementado com os alunos do clube (52 e 82 anos) e alunos de
duas turmas de Matematica e Ciéncias (62 ano).

O que se fez e como se envolveram os alunos: Perguntou-se aos alunos do clube o que
queriam aprender e todos concordaram em concentrar-se no chocolate. Em
seguida, sugeriram diferentes tipos de atividades e os colegas do 62 ano foram convidados
a juntar-se a eles neste projeto. Os parceiros e os objetivos do WAE foram apresentados aos
alunos. Estes tiveram a oportunidade de explorar os recursos do projeto, bem como outros
recursos da sua escolha.

Organizados em grupos, os alunos escolheram dois paises europeus onde o chocolate
desempenha um papel importante na sua gastronomia. Os resultados das suas pesquisas
foram apresentados a turma e os professores usaram essa informagdo para introduzir
conceitos de Matemadtica. Tais como, a inflacdo e deflagdo, percentagens e as relagdes
diretamente proporcionais.

Mais tarde, os alunos selecionaram algumas receitas europeias contendo chocolate,
compraram os ingredientes e testaram as suas habilidades de pastelaria. Ao mesmo tempo,
de uma forma divertida, aprenderam conceitos de Ciéncia associados com a alimentacao
sauddvel e equilibrada.

Resultados: Uma apresentacdo em PowerPoint, um video e bolos. Estes resultados foram
apresentados a comunidade escolar durante o Dia da Europa e a comunidade fora da escola
(no Cineteatro de Castelo Branco) na feira de clubes da AENA, que é visitada por criancgas, pais
e professores nao sé da AENA, mas também de outras escolas da area.

Professores envolvidos: Maria Fernandes Tavares e Maria Eduarda Rosado
E-mail: maria.fernandes.tavares@aenacb.pt ; eduarda.rosado@aenach.pt

Site da escola: http://www.aenacb.pt/erasmus.html
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Titulo do Projeto: A Tecnologia é um Espetaculo - Sala 17

N2 de alunos envolvidos: 60  Ano:92  Faixa etaria: 14 —16  Disciplina: Inglés

Resumo: Este projeto foi implementado com duas turmas de 30 alunos cada, do 92 ano, nivel
B1 (Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas). Os alunos escolheram o que
gueriam aprender, com quem queriam trabalhar, os recursos que queriam usar, bem como a
forma como queriam partilhar com os outros o que tinham aprendido. Os seus trabalhos
foram apresentados a turma e mais tarde partilhados com outros alunos da escola na primeira
edicdo de A nossa conferéncia - alunos a aprender com outros alunos.

O que se fez e como se envolveram os alunos: Em cada turma, os alunos organizaram-se em
10 grupos de 3. Cada grupo recebeu um guido com algumas orientag¢bes para ajuda-los a
trabalhar de forma auténoma. Os grupos tiveram a oportunidade de escolher os seus temas
e de explorar os recursos do projeto bem como outros recursos por eles escolhidos. Tiveram
de apresentar o seu trabalho a turma e a outros colegas da escola. Uma vez que o tema que
estavam a estudar em Inglés, na altura, era a "tecnologia", foi dedicada uma sessdo a
introducao de Aurasma, uma aplicacao de realidade aumentada, e outra para o Emaze, visto
por muitos como a préoxima geracgdo de tecnologia de apresentacdo online. A ideia era dar aos
alunos novas ferramentas, para que eles pudessem escolher o que iriam utilizar a partir de
uma ampla gama de possibilidades. O Emaze foi apresentado a turma por um aluno e foi
utilizado por alguns grupos e pela escola para partilhar os nossos projetos com a comunidade.
A Sala 17, sem tecnologia de ponta inteligente, foi o lugar onde a magia aconteceu. Os nossos
computadores sdo antigos e lentos e alguns deles nem sequer arrancam. O trabalho dos
alunos foi constantemente abrandado, mas eles nunca desistiram e procuraram outras
solugdes. A biblioteca tinha computadores portateis e eles iam para 1 e trabalhavam sozinhos.
Os telemodveis ndo sdo permitidos nas nossas escolas, mas um dia um aluno decidiu perguntar
se poderia usar o seu para explorar os recursos para o projeto. Claro que ele podia. E outros
o seguiram. Os alunos sentaram-se em grupos a volta dos computadores na sala 17 e ndo em
filas de frente para a turma, como nas outras salas da escola. Trocaram ideias dentro do grupo
ou até mesmo com outros grupos, trabalharam juntos, ajudaram-se uns aos outros e
aprenderam com os colegas. Neste nivel, os alunos portugueses sdo avaliados numa escala de
1 a 5. No final do ano, a média da turma A aumentou de 3,8 no primeiro periodo para 4,3 no
terceiro, e a média da turma B aumentou de 3,5 no primeiro periodo para 4,0 no terceiro.
Resultados: Apresentacdes em PowerPoint e Emaze, apresenta¢des orais em sala de aula para
os colegas e na biblioteca para outros alunos e professores da escola.

Professores envolvidos: Ana Cravo

E-mail: ana.cravo@aenachb.pt

Site da escola: http://www.aenacbh.pt/erasmus.html
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OFICINA DE FORMACAO DO REINO UNIDO

Branwen Bingle

Bem-vindos a nossa apresentacdo sobre como o projeto We Are Europe foi implementado no
Reino Unido. Vou dar-lhes uma breve visdo geral e mostrar-lhes um filme da nossa
Conferéncia Infantil, que foi o culminar do nosso projeto, antes de passar a palavra a Derval e
Kenny para explicar o que aconteceu no contexto escolar.

Figuei muito entusiasmada por ser abordada para participar no projeto, e enquanto
universidade estamos sempre a procura de formas de desenvolver ligacdes com as nossas
escolas locais. Duas escolas do 22 e 32 ciclo do ensino basico concordaram em participar:
Abbey Park Middle School em Pershore juntou-se ao projeto em junho de 2015, e a St John
em Bromsgrove juntou-se em setembro do mesmo ano. Isto significava que estavam
envolvidas criangas com idades entre os 9 e os 13 anos. Ambas as escolas escolheram
maneiras diferentes de se envolverem no projeto: a Abbey Park envolveu toda a escola, e cada
membro da equipa planificou uma licdo. Os alunos escolheram depois que licGes queriam
fazer ao longo de um periodo de cinco semanas (havia um total de nove semanas em oferta).
Na St John's, Kenny ensinou a maioria das licdes do projeto através do curriculo de Geografia,
com algum envolvimento de outros funcionarios.

Tivemos um momento politico interessante durante o curso do projeto. Em primeiro lugar,
em maio de 2015 tivemos uma eleicao geral, que viu uma onda de apoio as politicas anti-
imigracdo. O Partido Conservador prometeu um referendo sobre o envolvimento do Reino
Unido com a UE se fosse eleito para o governo, o que realmente aconteceu.

Assim, em Junho deste ano, tivemos o referendo, que viu 52% dos que votaram escolherem
deixar a UE.

A votacdo aconteceu na quinta-feira, foi confirmada na sexta-feira e na segunda-feira, 27 de
junho, realizamos a Conferéncia Infantil We are Europe. Devido a dificil situacdo politica e a
necessidade de evitar acusacdes de |6bi para uma posicao pré UE, optamos por concentrar-
nos no objetivo do projeto de permitir que as criangas "Conhece-te a ti préprio e aceita a
diferenca dos outros".
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Tivemos uma série de oradores e atividades, incluindo um conferencista principal do Havai,
oradores da Dwarf Sport Association, Paul e Max da C&T (que vocés vao ouvir esta tarde) e
também a contribuicdo das prdprias criancas. Aqui esta um pequeno filme que resume o dia.

Derval Carey-Jenkins:

Ao longo desta apresentagao, vou partilhar com os colegas o processo pelo qual passamos
desde o inicio do projeto, culminando na nossa conferéncia de projeto We Are Europe que
acabaram de ver no inicio desta apresentagdo. Era importante encontrar uma escola que ja
fizesse parte de nossa parceria e que entendesse os objetivos do projeto e compartilhasse os
mesmos valores e crencas. Trabalhei com Ali, a antiga Vice-diretora, e sabia que a escola de
St John seria um parceiro fantdstico para o nosso projeto. Como podem ver a partir do
cronograma de implementacdo, enviei um email a Ali para discutir o projeto e, em seguida,
organizamo-nos para ir a escola discuti-lo mais detalhadamente. A Ali foi muito soliddria e o
seu Diretor concordou em tornarem-se parceiros estratégicos. Discutimos quais o0s
professores que seriam envolvidos e como a escola é organizada como uma escola secundaria,
decidiu-se que a melhor pessoa para liderar o projeto seria Kenny Hirst, Coordenador de
Geografia. O projeto comecou comigo a liderar uma reunido de pessoal para partilhar com
toda a equipa de Geografia os principais objetivos do projeto. Analisamos o Website e toda a
documentacdo do projeto e acordamos um cronograma para que todos os professores
envolvidos pudessem disponibilizar tempo do curriculo para planificar e entregar as suas
licdes. Discutimos também todas as consideragdes éticas, incluindo a permissdo dos pais para
a participacao, fotografias e filmagens. Organizei também uma ida a escola para conversar
com todas as criangas, em assembleia, e partilhar com eles o projeto e pedir participantes. Eu
gueria que as criancas compreendessem que iam ser investigadores e discutiram o que eram
investigadores. (PowerPoint sobre este assunto enviado para o WaE)

Durante as seguintes semanas, conseguimos todos os documentos necessarios assinados e
asseguramos que todas as criangas participantes entendessem o projeto e o seu papel nele.
Todas as criancas completaram o questiondrio europeu e a grelha KWL. Nas semanas
seguintes, foram analisados por mim e pelo Kenny para recolher e analisar os dados iniciais.
Procuramos temas e tendéncias chave e identificamos quais seriam os contelddos das li¢des.
Depois disso, voltei a escola para liderar uma segunda assembleia, onde partilhei as
conclusdes iniciais de todas as informacdes que tinham sido reunidas (PowerPoint sobre este
assunto enviado para a equipa Wak)

Posteriormente, o Kenny planificou e ensinou uma série de licdes baseadas nas areas chaves
identificadas: cultura, geografia, desporto, moda, comida, musica e lingua. Também baseamos
a nossa metodologia de ensino na analise das formas como a turma queria aprender: media,
trabalho de projeto, videos, pesquisa e sessao ensinada pelo Kenny. Também fui a escola para
ensinar uma licdo antes do referendo, no dia 23 de Junho de 2016. A turma teve de pesquisar
todos os argumentos a favor e contra "permanecer" e o "Brexit" e depois, com base nisso,
tentar convencer um painel de "indecisos" sobre a forma como votar. Isto levantou muitas
guestdes interessantes, incluindo a democracia, o estado de direito, a liberdade individual, o
respeito mutuo, a comunicacgao eficaz. Discutimos também como os politicos e os meios de
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comunicacdo podem distorcer e deturpar factos de acordo com preferéncias politicas. Neste
dia, ao contrario do referendo real, o "Voto Permanecer" venceu.

Para comemorar este fantdstico trabalho, todos os participantes da St John vieram a
Universidade de Worcester para uma conferéncia We Are Europe. A St John criou um conjunto
fabuloso de cartazes sobre todos os diferentes temas que pesquisaram e criaram uma bela
bandeira de muitas mados unidas na Europa-Um final muito adequado para um projeto tao
maravilhoso.
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ESTUDO DE CASO DA ESTONIA

Titulo: Lendas Animadas

Resumo: As criangas aprenderam técnicas de animag¢do de forma a apresentar as lendas mais
conhecidas da Estdnia a criangas de outros paises

O que foi feito: Duas oficinas de formagao, em cooperagao com o estudio infantil da Nukufilm.
As criangas aprenderam sobre as diferentes fases na animac¢do, bem como requisitos
aplicados ao material utilizado para um filme de animacao.

Como os alunos foram envolvidos:A primeira oficina de formacao foi organizada na nossa
propria sala de aula por um instrutor e operador de camara do estudio infantil da Nukufilm,
gue fizeram uma apresentacdo de técnicas de animacdo. As criancas, em grupo, tiveram a
oportunidade de trabalhar em conjunto na preparacdao de um guido como uma série de
imagens. Cada crianca comecou uma série de eventos que imaginou e os outros tinham de
continuar a historia.

Com base numa gravacao das criancas em acdo, foi criada uma animacao usando fotografias,
dando as criancas uma experiéncia em descrever o movimento em animacao.

A segunda oficina de formacdo teve lugar trés semanas mais tarde no estudio infantil da
Nukufilm, onde um numero de bancadas e computadores ligados a cdmara podiam ser usados
simultaneamente. Para fazer um uso eficiente do seu tempo no estudio, as criangas tinham
de preparar todo o seu material relevante de antemao. As animacdes foram preparadas como
projetos de trabalho em grupo. A turma foi dividida em quatro grupos de cinco criancgas cada.
As proprias criangas tinham de escolher uma histéria para ser animada. Com a ajuda do
professor, as criancas recordaram os contos populares da Estonia mais conhecidos e
estudaram publicacdes folcléricas.

Depois de o grupo selecionar a sua histéria, foi criada uma descricdo do conteldo de oito
partes em conjunto com a ajuda do professor.

Trabalhando em grupo, o cendrio e os personagens necessarios foram desenhados no
decorrer de algumas semanas e as legendas foram preparadas. Cada grupo foi responsavel
pela sua prépria divisdo do trabalho. Foi interessante observar as criancas a discutir o que
deveria ser desenhado e como, a atribuir tarefas, e a aprender a considerar cada membro do
grupo.

No estudio, cada grupo de criangas teve duas horas e meia para animar o material da sua
histéria e gravar essa animacgao. O texto e os efeitos de som foram gravados para a animacgao
com a ajuda de um instrutor da Nukufilm.

Comentario das criangas:Quando chegamos a escola de manhd, comecamos a desenhar os
nossos personagens de imediato. Desenhamos alguns em cada aula, apds o trabalho da aula
ter terminado.NSs animamos a histdria ‘Toell the Great’ porque é incrivel. Gostamos muito do
livro e queriamos desenhar boas imagens.

Foi totalmente desgastante mover estas pegas pequenas durante horas a fio e continuar as
filmagens. Mas foi, com certeza, um sentimento de orgulho, quando estava tudo feito.
Tivemos de garantir que tinhamos compreendido bem o que aconteceu na historia. Todos nds
sabemos que o Velho Thomas estd no topo da torre da cdGmara municipal, mas nunca tinhamos
realmente lido a histéria para nés mesmos.

Um pai: Muito obrigado por organizarem eventos interessantes como este para os nossos
filhos.

A motivagdo e os objetivos desta atividade:
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- Familiarizar as criangas com as técnicas de animacdo para permitir-lhes expressar tudo o que
possam imaginar numa forma de arte que eles gostam

- Proporcionar uma experiéncia em cooperacao

- Proporcionar um melhor conhecimento das tradi¢cdes/folclore da Estdnia e através disso
reforcar a identidade cultural das criancas

- Ensinar as criancgas a considerar o destinatdrio da sua cria¢do - as criancas de outros paises
devem compreender o nosso trabalho

Sucessos e ligdes aprendidas:Foi fascinante ver as criancas a compreender tdo rapidamente
como um esboc¢o sequencial - uma ferramenta de preparacdo para um filme de animacao - é
feito; como o computador ligado a camara deve ser utilizado; e como as tarefas devem ser
atribuidas dentro de um grupo.Um bom filme curto de animacdo leva dias de trabalho
preparatério, a desenhar os personagens e o cenario (a técnica utilizada foi a animacgdo de
recortes). As criancas estavam alegremente submersas na atividade, utilizando todos os
momentos livres na escola para fazerem o seu filme.

Como o tempo de filmagem real consistia em 2,5 horas de trabalho intenso, devido a alta
carga de trabalho dos estudios, ficou evidente que nem todos podem trabalhar ao mesmo
ritmo e sob a mesma quantidade de pressao. Isto ensinou os membros do grupo a partilhar a
responsabilidade e a organizar o seu trabalho em conformidade.

Transferibilidade: Uma atividade semelhante pode ser implementada em qualquer escola; se
um parceiro como o estudio infantil da Nukufilm na Esténia nao estiver disponivel, podem ser
usados videos da Internet e meios de produg¢do de animagao.

Mais informagao: O material de origem consistiu em publicagdes de contos populares da
Esténia. Todos os projetos concluidos (quatro filmes de animacgdo) estdao disponiveis na
pagina da Estonian Reading Association.

Localizagao da pratica:Estonia, Estonian Reading Association, Pirita MG, 32 ano, aluno com 9-
10 anos de idade.

Autor do estudo de caso: Mare Mulrsepp, professor primario, professor de lingua esténia e
literatura e arte; contacto: mare.muursepp@pmg.edu.ee

Data:
As atividades foram feitas em abril de 2016.
14 de setembro de 2016
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Foto: aluno no estudio infantil da Nukufilm
Imagens: 1) detalhes para o boneco, O Rei; 2) captura de ecra da animacao "Old Thomas"




ESTUDO DE CASO DA POLONIA

Titulo: Tradigao da Pascoa na Gra-Bretanha e na Poldnia.

Resumo: Hd uma comparacdo da Tradi¢bo da Pdscoa na Grd-Bretanha e na Poldnia.

O que foi feito: Como aquecimento, os alunos divididos em grupos (2-3 pessoas) foram
convidados a escrever sobre a Tradi¢gdo da Pascoa Polaca o mais depressa possivel (como uma
competicao). Depois disso, todos os grupos compararam os seus resultados. Para se
acostumarem a tradicdo britanica da Pdscoa, os alunos viram uma curta-metragem no
YouTube, em que uma adolescente estava a apresentar as Pascoas e todos os preparativos
em sua casa. Os alunos também puderam aprender sobre as Pascoas na Gra-Bretanha a partir
da pagina projectbritain.com. Em seguida, resolveram exercicios de vocabulario baseadas no
texto dado pelo professor: "Pdscoa ou Boneco de Neve." No final de uma aula, foram
convidados a conceber um postal para um amigo por correspondéncia (penfriend) inglés
relacionado com Pdscoa (individual ou trabalho de grupo).

Como os alunos foram envolvidos: Os alunos decidiram sobre o que queriam aprender.
Trabalho desenvolvido pelos alunos: Criaram um projeto de postais com desejos da Pdscoa
para amigos por correspondéncia do estrangeiro (individual ou em grupo)

Motivagdo e objetivos: Os principais objetivos foram mostrar aos alunos outras culturas e
tradicGes, alargar os seus conhecimentos relacionados com a Pascoa, praticar estruturas
gramaticais em inglés lingua estrangeira. O professor esperava que os alunos tivessem pouco
conhecimento relacionado com maneira britanica de passar a Pascoa; os alunos puderam
examinar a prépria identidade cultural; promover a compreensao cultural e intercultural;
desenvolver o interesse por outros paises da UE e as suas culturas; promover o respeito pela
cultura, partilhar o conhecimento e respeitar a diferenca dos outros.

Sucessos e ligoes aprendidas: De acordo com as minhas expectativas, os alunos criaram uma
lista de tradi¢cOes de Pascoa polacas muito rapidamente e sem problemas. Escrever sobre os
costumes britanicos pareceu ser muito mais dificil para eles. Um filme no youtube Easter in
Britain.avi e informagdes sobre o projectbritain.com foram extremamente Uuteis e
interessantes.

Transferibilidade: Esta pratica é transferivel no ensino de alunos de outras faixas etarias. Pode
ser usada pelos professores de outros paises, mas necessita de algumas adaptacdes.

Mais informacao: Recursos utilizados do WAE: projectbritain.com (Unusual Customs and
Traditions); Outros recursos: A Monthly Newsletter for Teachers of English “Easter or
Snowman?” (Publicado pela Pearson Longman, you tube: Easter in Britain.avi

Localizagdo da pratica: Poldnia, Gimnazjum n® 133 em Varsdvia, nivel A2 (Turma 1), idade dos
alunos: 12 - 13 anos

Autor Marta Cieslak (Nome do professor e disciplina ensinada neste contexto), e contacto
para mais informagoes: marta.cieslak@gmail.com

Data: 22 de mar¢o de 2016
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ESTUDO DE CASO DO REINO UNIDO

Titulo: Estadios Desportivos das Cidades

Resumo: Os alunos foram convidados a ver os estddios desportivos dos cinco paises
pertencentes ao projeto.

O que foi feito: Os alunos foram convidados a criar uma apresentagao de diapositivos
informativos usando o Microsoft PowerPoint, para apresentar factos e informacdes sobre os
estadios desportivos nacionais em Portugal, Esténia, Finlandia, Poldnia e Austria.

Recursos:

Mapa da Europa, projetor, computadores (sala TIC), Microsoft PowerPoint, Internet, video
youtube (https://www.youtube.com/watch?v=M50EpdVs WM)

Como os alunos foram envolvidos: Os alunos conduziram as suas préprias aprendizagens. Os
alunos usam a internet para a sua propria pesquisa. Escolheram o estadio que seria o foco da
sua apresentacdo em PowerPoint. Escolheram o conteldo. Apresentaram os resultados da
sua pesquisa a turma no final da sessao.

Motivacao e objetivos:Ligacdes ao curriculo:

Informatica: Os alunos devem "selecionar, usar e combinar uma variedade de software
(incluindo servicos de Internet) numa variedade de dispositivos digitais para projetar e criar
uma variedade de programas, sistemas e conteddos que atingem determinadas metas,
incluindo a recolha, andlise, avaliacdo e apresentacdo de dados e informacdo; usar a
tecnologia com segurancga, respeito e responsabilidade; reconhecer um comportamento
aceitdvel/inaceitavel; identificar uma série de formas de relatar preocupagGes sobre o
conteudo e contacto ". (P.218)

Geografia: Os alunos devem ampliar os seus conhecimentos e compreensado para além da
area local para incluir o Reino Unido e a Europa, América do Norte e do Sul".

Sucessos e licdes aprendidas: A aula foi apreciada por todos os alunos. Se repetido, teria
fornecido aos alunos algumas fichas de informacdao para ajudar a estruturacao da
aprendizagem. As sessdes teriam sido mais bem-sucedidas se tivessem mais de 45 minutos.
Transferibilidade: Esta pratica seria transferivel, desde que o hardware e software estivesse
disponivel. A diferenciacao pode ser determinada através do resultado.

Mais informagao:

Mapa da Europa, projetor, computadores (sala TIC), Microsoft PowerPoint, Internet, video
youtube (https://www.youtube.com/watch?v=M50EpdVs WM)

Video Youtube - para envolver e entusiasmar os alunos.

Microsoft PowerPoint- para apresentar informacao

Internet- para pesquisar.

Localizagdo da pratica: Abbey Park Middle School, Pershore, Reino Unido

Autor Richard Martin- Coordenador do 52 ano

Contacto para mais informagao: rm@abbeyparkmiddle.worcs.sch.uk

Data: 22.9.16
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Titulo: We Are Europe — Conhece-te a ti proprio e aceita a diferenca dos outros.
Resumo: Este projeto, de carater interdisciplinar e destinado a alunos da faixa etdria dos 10

aos 14 anos, visa a criagdo e desenvolvimento de mddulos de ensino-aprendizagem
inovadores, interdisciplinares e respeitadores de valores e praticas das comunidades
envolvidas. Os médulos sdo organizados em torno de temas especificos, tais como o de ‘a
minha terra’ em termos de identidade nacional, regional e local, tradi¢ées musicais, moda,
culindria, desporto, a educacao do futuro e as competéncias para o futuro. A ideia é suscitar
o interesse dos alunos pela Europa em geral e pelos paises europeus envolvidos no projeto,
mais especificamente, bem como despertar ou aprofundar o seu interesse pela Europa e pela
Unido Europeia enquanto espaco inclusivo de aprendizagem ao longo da vida e de trabalho.

O que se fez:
Produzi uma série de licdes de 60 minutos, inicialmente olhando para a forma como a Unido

Europeia foi formada e, em seguida, focando as diferentes caracteristicas e culturas dos
paises-alvo e outros paises europeus. Os alunos analisaram as caracteristicas fisicas e
humanas dos paises-alvo e das capitais. Os alunos também tiveram a oportunidade de
aprender um pouco de polaco basico, uma vez que temos a sorte de ter um membro do
pessoal que é polaco. Os alunos também aproveitaram esta oportunidade para fazer
perguntas sobre a Poldnia, comparando-a com a Gra-Bretanha. Os alunos tiveram a
oportunidade de ver a comida tradicional que cada pais classificou como sendo o seu prato
ou pratos nacionais e tiveram a oportunidade, nas suas aulas de Tecnologia Alimentar, de os
pesquisar mais e de os cozinhar. Uma das licGes que os alunos mais gostaram foi quando vimos
alguns jogos infantis usados em toda a Europa. Embora alguns dos jogos fossem dirigidos a
criancas ligeiramente mais jovens do que aquelas que os estavam a aprender, todos os alunos
gostaram da sessdo e foram capazes de liderar os jogos depois de participarem. As sessdes
finais permitiram que os alunos pesquisassem um pais-alvo em profundidade. Eles poderiam
centrar-se mais numa area geografica especifica do pais ou paises escolhidos ou numa parte
da sua histdria ou cultura. No inicio do tépico, foi-lhes perguntado sobre o que gostariam de
focar na sua aprendizagem. Esta informacgao foi guardada e entregue aos alunos como uma
Wordle cloud para usarem como base para sua pesquisa individual. Os alunos também fizeram
grande uso dos vdrios links de internet fornecidos no site We Are Europe. Estes recursos
adicionais permitiram que os alunos descobrissem mais informagdes de uma forma divertida
e direcionada.

Como se envolveram os alunos:

Desde o inicio do projeto, os alunos foram plenamente envolvidos na sua aprendizagem.
Inicialmente disseram o que sabiam sobre a Europa e o que gostariam de aprender. A
informacao foi entdo analisada e, em seguida, a partir do que os alunos tinham pedido para
aprender. As aulas foram planificadas para cobrir o maior nimero possivel dessas areas. Se
algumas areas nao fossem abrangidas durante as sessdes de formacgao, eram dadas duas aulas
aos alunos para pesquisar uma area em maior detalhe a sua escolha.

Os alunos puderam registar a sua aprendizagem nos folhetos de aprendizagem We Are Europe
gue produzi para eles ou eletronicamente em PowerPoint ou Microsoft Word, por exemplo.
A maioria das licbes permitiu aos alunos a oportunidade de pesquisar mais os objetivos da
licdo para dar-lhes uma compreensdo mais profunda e mais pessoal do tema que esta a ser
abordado.
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Todos os alunos que participaram no projeto tiveram a oportunidade de frequentar a
Universidade de Worcester, onde partilhamos o que aprendemos com outra escola que
também havia realizado o projeto. O trabalho dos alunos da St John foi exposto e os alunos
falaram, por exemplo, sobre diferentes festivais que acontecem em alguns paises europeus
para uma demonstragdo de culinaria onde um prato europeu foi feito ao vivo e provado pelo
publico.

Motivagao e objetivos:

O tema permitiu aos alunos olhar para a Europa num periodo crucial da politica britanica.
Embora tenha sido uma coincidéncia, deu-lhes uma nog¢do do que significava ser europeu e
analisaram as semelhancas e diferencgas entre si e os seus homdlogos europeus.

Um dos principais beneficios de permitir aos alunos sugerir ideias e dreas sobre o que
gostariam de aprender mais é que eles tomam imediatamente posse da sua aprendizagem.
Ao dar-lhes também um periodo de tempo nas aulas para personalizarem a sua prdpria
aprendizagem, tendo a liberdade de pesquisar mais os objetivos da licao, eles sdo capazes de
projetar melhor a sua prépria aprendizagem. Por Ultimo, se quisessem aprender sobre uma
area especifica que infelizmente ndo tivéssemos tempo para abordar nas aulas, eles eram
capazes de passar as duas Ultimas sessGes a pesquisar uma area que os entusiasmasse. Mais
uma vez, isso permitiu-lhes adaptar a sua prépria aprendizagem e, como resultado, manteve
o seu entusiasmo e desejo de trabalhar melhor do que se estivessem a analisar um tépico que
gostavam menos.

O projeto desafiou verdadeiramente os alunos a olharem para o seu lugar e para o lugar da
Gra-Bretanha na Europa e de que forma sao semelhantes ou diferentes dos seus homadlogos
europeus. A conferéncia na Universidade de Worcester permitiu-lhes ver que sdo capazes de
ir e ndo so viajar e descobrir a Europa, mas também gracas aos oradores convidados, ver que
sao capazes de ir e aprender na Europa e da Europa. Os alunos comentaram-me que nunca
tinham visto a Europa como algo que lhes era acessivel até terem realizado o projeto.

Sucessos e o que se aprendeu:

Os alunos sendo capazes de indicar que areas gostariam de analisar e aprender funciona bem,
pois permite que os alunos se apropriem da aprendizagem a ser realizada. Felizmente, temos
a capacidade de TIC para permitir que os alunos usem computadores portateis na maioria das
aulas, enquanto realizam o projeto, para aprimorarem a sua aprendizagem de forma
personalizada. Isto é algo que eu gostaria de fazer mais na minha prépria pratica de ensino
fora do projeto. Os alunos também gostaram de usar os mapas Stratar para verem como
estavam ligados uns aos outros numa base local e estdo ansiosos para ver a comparacdo com
outras escolas que participaram na Europa.

Transferéncia de conhecimentos:

A informacao recolhida pelos alunos permitiu-lhes ver a Europa como uma extensao para a
Gra-Bretanha, em vez de um lugar com grandes diferencas. A aprendizagem e o ensino
seriam transferiveis para outras licdes e para uso futuro na educacdo e na vida.

Mais informacgdes:
Recursos usados do WAE:
http://europa.eu/kids-corner/index en.htm

http://europa.eu/kids-corner/explore en.html
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http://europa.eu/publications/slide-presentations/index en.htm

Onde a pratica decorreu: Inglaterra, Universidade de Worcester, St John’s Middle Academy,
82 ano, alunos com 12-13 anos de idade.

Autor(a) do estudo de caso (nome do professor e disciplina ensinada neste contexto) e
contacto para informagao: Mr Kenny Hirst — Coordenador de Geografia

Data: 18/07/2016
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ESTUDO DE CASO DE PORTUGAL

Titulo: Unidos pelo Chocolate

Resumo:

Investigar os valores nutricionais do chocolate;

Analisar rétulos do chocolate;

Habitos de consumo de chocolate em diferentes paises da Europa;

Pesquisar uma receita de diferentes paises com o ingrediente chocolate;

Adequar a receita ao nimero de alunos envolvidos (trabalhar o conceito de
proporcionalidade direta);

Concretizar algumas receitas;

Comemoragao do Dia da Europa na escola

O que se fez:

Apresentacdo do projeto: objetivos/parceiros envolvidos;

Trabalho em pequeno grupo;

Exploragao de recursos do WAE e outros;

Selecdo em cada grupo, de 2 paises europeus com ligacdo ao chocolate e procura de
referéncias a utilizagcdo de chocolate na gastronomia dos mesmos;

Apresentacdo oral da informacao recolhida ao grande grupo;

Aprofundamento da informacdo recolhida com pesquisa orientada;

Histéria do chocolate - Apresentacdo de PowerPoint;

Evolucdo do consumo de chocolate e respetivos precos, na Europa — Visualizacdo de filme de
animacao;

Exploracdo dos conceitos de percentagem, inflacdo e deflacao;

Como é utilizado o chocolate na Europa? Pesquisa orientada recorrendo a diversos sites;
Compilacdo de varias receitas europeias elaboradas com chocolate;

Reformulacdo, em termos quantitativos, das varias receitas, atendendo ao nimero de alunos
do clube;

Exploracdo do conceito de grandezas diretamente proporcionais;

Exploragao do conceito de alimentagdo saudavel e equilibrada;

Nutrientes e alimentos;

Composicao nutricional do chocolate;

Beneficios para a saude, do consumo de chocolate;

Concretizacdo de receitas selecionadas pelos alunos;

Participacdo nas atividades de comemorac¢ao do Dia da Europa na Escola Cidade de Castelo
Branco;

Participacdo na atividade “Clubomania”, integrada no Plano Anual de Atividades do
Agrupamento Nuno Alvares.

As atividades desenvolvidas, embora transdisciplinares, abrangeram sobretudo a area das
Ciéncias Naturais e da Matematica.

Como se envolveram os alunos:

O grupo de alunos pertencente ao clube “Crescer com + Saude” foi auscultado, referindo os
seus interesses, tendo sido escolhido o tema de forma consensual. Os alunos apresentaram
ainda, varias sugestdes de atividades a desenvolver, que foram sendo reformuladas de acordo
com o desenvolvimento dos trabalhos. Também se verificou a adesdo ao projeto dos alunos
das turmas do 62B e 62 C (que integravam alunos do clube) que se envolveram com
entusiasmo no mesmo.
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Exemplos de trabalhos:

Construcdo de PowerPoint relativos a varios paises europeus (Portugal, Reino Unido, Poldnia,
Austria...); elaboracdo de pequeno video sobre Austria; concretizagdo de receitas pesquisadas
e partilhadas com elementos da comunidade educativa (comemoracdo do Dia da Europa e
“Clubomania”).

Todas as referéncias, quer de alunos quer de professores, relativas ao projeto foram muito
positivas e motivadoras para a prossecucao deste tipo de projetos em anos préximos.
Motivagao e objetivos:

Proporcionar aos alunos conhecimentos acerca da diversidade, na unidade de alguns aspetos
em paises da Unido Europeia, através de métodos de ensino e aprendizagem mais
motivadores e atrativos para os alunos.

1. Promover o desenvolvimento de competéncias especificas para viver num mundo
globalizado e inclusivo

2. Despertar consciéncias para contextos histéricos que nos permitem melhor entender
a situacdo do presente

3. Promover uma educac¢do em cidadania (europeia)

A pratica desenvolvida permitiu a aplicacdo de conhecimentos em contextos educativos, a
partilha de saberes e o respeito pela diferenga dos outros.

Promoveu ainda o conhecimento cultural e intercultural, suscitando o interesse por outros
paises e culturas europeias.

Sucessos e o que se aprendeu:

De uma forma geral o projeto correu muito bem com uma grande motivacdao e muita
envolvéncia por parte dos alunos. Verificou-se ao longo do tempo a adesao de alunos de duas
turmas de 62 ano de escolaridade, para além dos alunos que inicialmente estavam ligados ao
projeto. Este ndo se limitou ao horario do clube, envolvendo outros momentos e espacos, nos
guais os alunos desenvolveram, por iniciativa prépria, varias tarefas. A escola proporcionou
sempre os recursos/materiais/espacos necessarios para o desenvolvimento das atividades do
projeto.

As principais dificuldades foram:

1. a gestao do trabalho de um grande nimero de alunos, atendendo ao tempo disponivel;
2. a convergéncia dos varios aspetos a considerar para o desenvolvimento do projeto,
visto que se encontravam dispersos nas varias recolhas de informacao efetuadas pelos alunos;
3. pouca autonomia dos alunos nas pesquisa e selecao da informacao;

Transferéncia de conhecimentos:

Sendo esta pratica passivel de ser partilhada, devera, no entanto, o suporte utilizado para esta
partilha (de conhecimentos/praticas/atividades...) ser previamente definido aquando da
elaboracdo do projeto global.

Mais informacgoes:

Recursos WAE:

http://europa.eu/kids-corner/countries/flash/index_pt.htm
http://www.eurocid.pt/pls/wsd/wsdwcot0.detalhe_area?p cot_id=4539&p_est_id=10141
Outros recursos:

http://www.goethe.de/mmo/priv/9063715-STANDARD.pdf
https://www.ecb.europa.eu/ecb/educational/pricestab/html/index.pt.html
http://www.mercadodocacau.com/artigo/o-chocolate-da-uniao-europeia-nao-e-para-
amanha

http://www.wook.pt/ficha/charlie-e-a-fabrica-de-chocolate/a/id/85188)
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http://www.megacurioso.com.br/culinaria/37124-8-fatos-que-voce-provavelmente-nao-
sabe-sobre-nutella.htm
http://chocolatedocechocolate.blogspot.pt/2012/01/historia-da-mousse-de-chocolate.html
http://educacao.uol.com.br/biografias/toulouse-lautrec.htm

Pagina web: http://www.aenach.pt/

Onde a pratica decorreu:

Portugal /Escola Superior de Educag¢do de Castelo Branco/Escola Cidade de Castelo Branco /
Alunos do 52 ao 82 ano de escolaridade /”Clube Crescer com + Saude” e turmas do 62 C e 62
B.

Autor(a):Maria Eduarda da Silva Rosado

Contacto para informagao: eduarda.rosado@aenacb.pt

Data: janeiro a abril de 2016
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http://www.aenacb.pt/

Titulo: Criagao de um quiz para divulgar Castelo Branco

Resumo:

Pesquisa de informacao pertinente, elaboracao das questdes, recolha de imagens, construcado
do quiz;

O que se fez:

Os alunos do clube Ludoletras, em colaboracdo com os alunos do 52C e 52D, elaboraram
alguns documentos de divulgacdo do distrito de Castelo Branco e de figuras da histéria de
Portugal. Inicialmente exploraram alguns jogos disponiveis nos recursos Wak (kids corner, a
descoberta da Europa) que funcionaram como exemplo.

Apds a pesquisa, criaram o banco de questdes para o quiz, acrescentando imagens. Também
construiram um powerpoint sobre figuras da nossa histéria, que foi enviado para a escola da
Estdnia com quem trocaram correspondéncia.

Como se envolveram os alunos:

A criacdo do quiz foi feita por proposta dos alunos do clube, que queriam dar a conhecer o
nosso distrito. A escolha dos temas a bordar foi também feita pelos alunos.

Trabalho desenvolvido pelos alunos:

- Houve troca de correspondéncia com alunos da Estdnia.

- Os alunos consideram que foi divertido ficar a conhecer pormenores sobre a alimentacao,
tempos livres e personagens da histéria da Estdnia.

- Quiz e powerpoint

Motivagdo e objetivos:

Dar a conhecer aos alunos a Europa, uma vez que se constatou que ndo possuiam muitos
conhecimentos sobre o tema. Através dos jogos foi possivel passar esses conhecimentos de
forma ludica.

A troca de correspondéncia com a Escola da estdnia foi também benéfica, porque os alunos
estavam sempre ansiosos por receber as respostas as perguntas que colocavam.

Sucessos e o0 que se aprendeu:

Os alunos ficaram a conhecer outros paises da europa, mas ao mesmo tempo aprofundaram
os seus conhecimentos sobre a prépria regidao onde vivem.

Apesar do tempo disponivel ndo ser muito, conseguiu-se cumprir os objetivos inicialmente
propostos, tendo os alunos divulgado o quiz na atividade do final de ano (Clubomania).
Outros recursos:

Pagina web (ou outro local) onde ser pode aceder ao trabalho dos alunos:

Onde a prética decorreu:

Portugal, Agrupamento de Escolas Nuno Alvares, escola Cidade de Castelo Branco, 52 D, 59,
alunos do clube Ludoletras (alunos entre os 10 e 14 anos)

Autor(a): Teresa Bento Caldeira, professora de inglés e Portugués e dinamizadora do clube
Ludoletras, na escola Cidade de Castelo Branco (teresa.caldeira@enacb.pt)
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Titulo: Viva a Tecnologia! — Sala 17
Resumo: Este estudo de caso abrange o trabalho desenvolvido em Inglés, com duas turmas
de 30 alunos cada, com idades entre os 14 e 0s 16 anos, do 92 ano, nivel B1 (Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas). Os alunos escolheram o que queriam aprender, com
guem queriam trabalhar, os recursos que queriam usar, bem como a forma como queriam
partilhar com os outros o que tinham aprendido. O trabalho foi apresentado a turma e depois
partilhado com outros alunos da escola na "A nossa conferéncia - alunos a aprender com
outros alunos."

O que se fez: Em cada turma, os alunos organizaram-se em 10 grupos de 3. Cada grupo
recebeu um guido com algumas orientacdes para ajuda-los a trabalhar de forma auténoma.
Os grupos tiveram a oportunidade de escolher os seus temas e de explorar os recursos WAE,
bem como outros recursos por eles escolhidos. Tiveram de apresentar o seu trabalho a turma
e no dia 9 de maio a outros colegas em "A Nossa Conferéncia - Alunos a aprender com outros
alunos". Uma vez que o tema que estavam a estudar em Inglés, na altura, era a "tecnologia",
foi dedicada uma sessdo a introducdo de Aurasma, uma aplicacao de realidade aumentada, e
outra para o Emaze, visto como a préxima geracdo de tecnologia de apresentacdo online. A
ideia era dar aos alunos novas ferramentas, para que eles pudessem escolher o que iriam
utilizar a partir de uma ampla gama de possibilidades.

Como se envolveram os alunos: Os alunos sentaram-se em grupos a volta dos computadores
na sala 17 e ndo em filas de frente para a turma, como nas outras salas da escola. Trocaram
ideias dentro do grupo ou até mesmo com outros grupos, trabalharam juntos, ajudaram-se
uns aos outros e aprenderam com os colegas.

Como podemos ver nas declarag¢es abaixo, mesmo quando os alunos referem o que veem
como desvantagens do projeto, na verdade mostram que estdo cientes das implicages de
trabalhar e viver com outras pessoas com opinides e pontos de vista diferentes.

Um dos alunos valorizou ndo sé a oportunidade de aprender mais sobre alguns dos paises da
UE e da UE, mas também a possibilidade de trabalhar em grupo e de apresentar o seu trabalho
a outros alunos da escola.

Muitos alunos, de facto, melhoraram as suas competéncias de comunicagao em Inglés. E foi
interessante ver o qudo atentos estavam quando os seus colegas (mais velhos ou mais novos)
estavam a fazer as suas apresentacdes. Aprender com os seus colegas foi uma novidade.
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Muitos alunos parecem estar conscientes da importancia da "literacia de apresentacdo" no
século XXI.
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Exemplos de trabalhos: Apresentacdes em PowerPoint e Emaze, apresenta¢des orais em sala
de aula para os colegas e na biblioteca, durante a conferéncia, para outros alunos e
professores da escola.

Motivagao e objetivos: Promover o conhecimento cultural e intercultural; Suscitar o interesse
por outros paises e culturas europeias; Promover o respeito pela cultura e pelas realizagdes
de outros; adquirir e desenvolver conhecimento de como lidar com o multiculturalismo e a
globalizagao da informacao; Preparar para a vida ativa profissional em sociedades inclusivas
gue requerem competéncias multiculturais; Aprender a aplicar conhecimentos em contextos
educativos e de trabalho, em mudanca, que requerem a aprendizagem ao longo da vida, a
partilha de saberes e o respeito pela diferenga dos outros.

Com este projeto, os alunos tiveram a oportunidade de aprender mais sobre a Europa e a
Unido Europeia, nomeadamente sobre os paises que participam no projeto. Aprender Inglés
ndo era um fim em si mesmo. A lingua inglesa tornou-se o meio para aprender mais sobre os
temas da sua escolha e para partilhar o que tinham aprendido com os outros. Colaboracao,
respeito, cooperacao, trabalho em equipa, planificacdao, capacidade de adaptacao, resolucao
de problemas, autodisciplina, criatividade, uso de tecnologia, pesquisa, comunicacao,
apresentacdo, sdo apenas alguns dos inumeros beneficios deste tipo de projeto.

Sucessos e 0 que se aprendeu: Entre outras coisas, parece que a metodologia utilizada
contribuiu para aumentar a autoconfianca dos alunos e melhorar ndo sé o seu interesse por
outros paises e culturas da Unido Europeia, mas também a sua realizacdo na lingua
estrangeira. Alguns dos alunos com menos autoconfianga, quando falam em Inglés para os
seus colegas, voluntariaram-se para apresentar o seu trabalho na conferéncia. E no final do
ano, a média da turma A aumentou de 3,8 no primeiro periodo para 4,3 no terceiro, e a média
da turma B aumentou de 3,5 no primeiro periodo para 4,0 no terceiro (no 92 ano, os alunos
portugueses sdo avaliados numa escalade 1 a5).

Mas esta viagem ndo deixou de ter alguns desafios. A sala que usdvamos para ter acesso a
Internet e aos computadores, Sala 17, ndo tinha tecnologia de ponta inteligente. Os nossos
computadores sdo antigos e lentos e alguns deles nem sequer arrancam. O trabalho dos
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alunos foi constantemente abrandado, mas eles nunca desistiram e procuraram outras
solugdes. A biblioteca tinha computadores portateis e eles iam para 13 e trabalhavam sozinhos.
Os telemodveis ndo sdo permitidos nas nossas escolas, mas um dia um aluno decidiu perguntar
se poderia usar o seu para explorar os recursos para o projeto. Claro que ele podia. E outros
o seguiram. Dispositivos normalmente associados a comportamentos perturbadores estavam
a ser usados para a aprendizagem.

Transferéncia de conhecimentos: Esta pratica é transferivel e pode ser usada com alunos mais
jovens ou mais velhos.

Mais informacgdes:
(Alguns dos) Recursos usados do WAE:

http://europa.eu/teachers-corner/pdf/europe nutshell pt.pdf

http://europa.eu/publications/slide-presentations/index en.htm

http://europa.eu/teachers-corner/12 15/index pt.htm

http://europa.eu/about-eu/countries/index pt.htm

http://www.eurocid.pt/pls/wsd/wsdwhom0.home?p sub=55

http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-
en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-
education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-
future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-
future-en/180-tr-en-7-14

(Exemplos de) Outros recursos:

https://en.wikipedia.org/wiki/European Union#Competences

http://europa.eu/scadplus/constitution/objectives en.htm

http://www.euinside.eu/en/news/there-are-three-reasons-for-the-eu-to-exist
https://euobserver.com/opinion/129505
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-
en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-
education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-
future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-
future-en/180-tr-en-7-14
https://www.internations.org/great-britain-expats/guide/life-in-the-uk-15510

http://www.englishuk.com/en/agents/english-in-the-uk/life-in-the-uk

http://allthingsaustria.com/austrian-customs-and-traditions/

http://www.portugal-live.net/UK/essential/culture-customs.html

http://www.portugal.net/portugal-guide/portugal-traditions.html
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http://europa.eu/teachers-corner/pdf/europe_nutshell_pt.pdf
http://europa.eu/publications/slide-presentations/index_en.htm
http://europa.eu/teachers-corner/12_15/index_pt.htm
http://europa.eu/about-eu/countries/index_pt.htm
http://www.eurocid.pt/pls/wsd/wsdwhom0.home?p_sub=55
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/180-tr-en-7-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/180-tr-en-7-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/180-tr-en-7-14
https://en.wikipedia.org/wiki/European_Union
http://europa.eu/scadplus/constitution/objectives_en.htm
http://www.euinside.eu/en/news/there-are-three-reasons-for-the-eu-to-exist
https://euobserver.com/opinion/129505
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/eu-geography-en/80-tr-en-2-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/civic-education-en/153-tr-en-4-17
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/176-tr-en-7-10
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/180-tr-en-7-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/180-tr-en-7-14
http://www.we-are-europe.net/index.php/for-teachers-en/resources-en/skills-for-the-future-en/180-tr-en-7-14
https://www.internations.org/great-britain-expats/guide/life-in-the-uk-15510
https://www.internations.org/great-britain-expats/guide/life-in-the-uk-15510
http://www.englishuk.com/en/agents/english-in-the-uk/life-in-the-uk
http://allthingsaustria.com/austrian-customs-and-traditions/
http://www.portugal-live.net/UK/essential/culture-customs.html
http://www.portugal.net/portugal-guide/portugal-traditions.html

* http://portugal.angloinfo.com/lifestyle/eu-factsheets-lifestyle/cultural-social-life/

* https://www.quora.com/What-is-it-like-living-in-Portugal

Pagina web ou plataforma onde o trabalho dos alunos é guardado:
http://www.aenacbh.pt/erasmus.html e https://www.emaze.com/get-inspired/

Onde a pratica decorreu: Portugal, Castelo Branco, AENA, Escola Secundaria Nuno Alvares.
Autor(a): Ana Cravo, Inglés

Contacto para informagdo: ana.cravo@aenach.pt

Data: de janeiro a abril de 2016
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MAIS ESTUDOS DE CASO DA PARCERIA PORTUGUESA (FORA
CONFERENCIA)
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Titulo: We are Europe: O nascimento e crescimento da Unido Europeia.

Resumo: Tratamento de uma das tematicas propostas para o 92ano, “A formacado da Uniao
Europeia”, realizando um trabalho de pesquisa com base nos materiais do site WAE e
aprofundando alguns conhecimentos sobre os paises parceiros do projeto. Criacdo de um
cronograma de acontecimentos com um significado especial para os paises parceiros/Europa
com dados pesquisados/recolhidos/produzidos pelos alunos.

Comemoragao do Dia da Europa na escola.

O que se fez:
Apds a apresentacdo do projeto: objetivos/parceiros envolvidos por parte da professora;
1) Trabalho de pares sobre os paises parceiros tendo sido inicialmente utilizado o jogo
“A descoberta da Europa” como forma de motivar os alunos para o projeto.

2) Os alunos em trabalho de pares, exploraram os materiais disponiveis no seu manual
( pag. 166) e facultados pelo projeto “We are Europe ”, fornecidos pela professora.
Responderam a um questionario de orientacao de aprendizagem, utilizando as fontes
disponibilizadas.

3) Posteriormente, fizeram uma pesquisa acerca dos paises aderentes ao projeto,
incluindo as seguintes informacgdes: hino, algum vocabuldrio no idioma do pais e
elementos caracteristicos da identidade nacional.

4) Apds a recolha de informacdo os alunos utilizaram os materiais pesquisados (
imagens, pequenos videos e documentos audio), bem como, alguns materiais
produzidos ( foto e video de apresentacdo do trabalho)na elaboracdo de uma
“timeline” com os principais acontecimentos histdricos da formacgao de EU, elaborada
utilizando o website: www.tiki-toki.com

5) O trabalho foi partilhado com os colegas nas comemoracdes do Dia da Europa na
Escola Cidade de Castelo Branco. Foi igualmente apresentado a todas as turmas do
nono ano da Escola Cidade de Castelo Branco e turmas 9 A e C da NA.

6) Os alunos participaram, igualmente no Lanche Europeu, com iguarias portuguesas e
dos paises parceiros do projeto por eles confecionadas.

Como se envolveram os alunos:

Depois da apresentacdo e da motivacao para o projeto foram lancadas pela professora
algumas hipdteses de trabalho. Estas foram apreciadas pelos alunos e da discussdo nasceu a
ideia deste trabalho. Dado que exigua carga horaria semanal da disciplina leva a uma luta
constante entre a falta de tempo e a exequibilidade dos conteldos programaticos em
Histdria, decidiu-se abordar o tema da criacdo da Unido Europeia através de uma Timeline.
Os alunos desde o inicio que se mostraram muito recetivos e cooperantes. A professora foi
uma mera orientadora, dado que foram os alunos que escolheram o formato através do qual
poderiam apresentar o trabalho; o site no qual iriam construir o friso cronoldgico,
selecionaram materiais oriundos de sitios na internet propostos pela professora, mas
igualmente pesquisados e descobertos por eles. Na construcdo do friso, foi feita uma divisao
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de tarefas que nasceu da apeténcia e competéncias de cada um. Por ex: equipa de filmagem
e som; construcdo do friso; pesquisa de materiais por pais/ acontecimento; traducdo, etc.
Todas as referéncias, quer de alunos quer de professores, relativas ao projeto foram muito
positivas e motivadoras para a prossecucdo deste tipo de trabalho, futuramente na
disciplina.

Motivacdo e objetivos:
Proporcionar aos alunos conhecimentos acerca da diversidade, na unidade de alguns aspetos
em paises da Unido Europeia e da histdria das principais etapas para a formacdo deste
organismo, através de métodos de ensino e aprendizagem mais motivadores e atrativos para
os alunos.
1. Promover o desenvolvimento de competéncias especificas para viver num mundo

globalizado e inclusivo;
2. Despertar consciéncias para contextos histéricos que nos permitem melhor entender a

situagdo do presente conhecendo o passado;
3. Promover uma educac¢do em cidadania (europeia)
A pratica desenvolvida permitiu a aquisicao de conhecimentos histéricos através de uma
nova metodologia de ensino-aprendizagem. Este tipo de trabalho ndo estd acabado é
dindmico e permitird a colaboragdo com outros parceiros europeus/ nacionais que queiram
dar os seus contributos para o enriquecimento do mesmo.
Sucessos e o0 que se aprendeu:
De uma forma geral o projeto correu muito bem com uma grande motivagao e muita
envolvéncia por parte dos alunos. A escola proporcionou sempre 0s
recursos/materiais/espacos necessarios para o desenvolvimento das atividades do projeto.
O principal constrangimento foi a luta contra o tempo, dado que existia um programa para
cumprir e este era um ponto, num com conjunto vasto de tematicas a abordar e que fazem
parte dos Curricula para estes alunos.
Como pontos fortes referirei:

1. a apeténcia evidenciada pelos alunos na utilizacdo das TIC no processo de ensino-
aprendizagem;
2. apartilha e clima de interajuda surgida entre os alunos;
3. apossibilidade de utilizar este projeto como uma ferramenta de trabalho no futuro.

Transferéncia de conhecimentos:

Este tipo de ferramenta (linha cronolégica digital) possibilita um trabalho colaborativo entre
estudantes independentemente o pais, continente, em que vivam ou estudem, desde que o
acesso lhe seja facultado.
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Titulo: Bombombos, Grupo de Bombos do Agrupamento de Escolas de Idanha-a-Nova.

Resumo:
Grupo de percussao tradicional do Agrupamento que procura valorizar o repertério e os
instrumentos de percussao tradicional —bombo e caixa tradicional.

O que se fez:

O trabalho desenvolveu-se durante as horas do clube de bombos [4.2feira das 15.30 as 16.30].
Primeiro o docente descreveu o projeto Wae e foram visitadas algumas paginas sobre a
Europa, o que define a mesma. Procuraram-se na internet, nos paises envolvidos no projeto,
instrumentos de percussdao semelhantes aso utilizados pelo grupo. Os alunos discutiram qual
a importancia do seu grupo e o que poderia ter interesse ser mostrado aos colegas de outros
paises: repertério musical tradicional portugués; mostrar os diferentes instrumentos —bombo
e caixa tradicional e mostrar como se constréi o bombo tradicional, pelos construtores dos
instrumentos utilizados no grupo.

Como se envolveram os alunos:

Apds a apresentacdo do docente do projeto, foram os alunos orientados pelo docente,
que decidiram o trabalho final a executar, quais as etapas, como o fazer e de que forma
iriam dividir tarefas.

Motivacdo e objetivos:
Pretende-se valorizar um patrimdnio (reportério e instrumento) nem sempre valorizado
pelos préprios alunos pertencentes ao grupo. O projeto encontra-se de acordo
essencialmente com o que se encontra definido nos objetivos e finalidades da educacao
para a cidadania, nomeadamente:
“Refletir sobre a proépria identidade cultural; Promover o conhecimento cultural e
intercultural; Suscitar o interesse por outros paises e culturas europeias; Promover o respeito
pela cultura e pelas realiza¢des de outros; Iniciar e promover uma participacao ativa para
melhorar o desenvolvimento de uma Europa para todos através da partilha e do debate de
ideias.”

Sucessos e o que se aprendeu:

Tendo em conta que a frequéncia do clube é facultativa e em tempos em que nos alunos se
encontra alguma apatia para novos projetos, que no caso implicam ir para casa (que fica em
alguns casos a uma hora de distancia) apenas ao fim do dia (16.30), é de notar o entusiasmo
gue os alunos foram demonstrando ao longo do projeto, tal como ja tém demonstrado nos
anos letivos anteriores relativamente ao clube de bombos. E de referir que os alunos foram
reforcando a consciéncia da importancia da sua pratica cultural da sua preservagao e
divulgacdo num contexto local, mas também nacional e internacional.

O que ndo se conseguiu fazer:

Pretendia-se tocar algum repertdrio semelhante mas de outros paises envolvidos no projeto,
no entanto outros projetos nos quais o grupo estava envolvido (intercambio com uma escola
na Galiza, por exemplo), os poucos ensaios e a pouca duracdo dos mesmos, a assiduidade
irregular de alguns alunos motivada por outras atividades onde se encontram inscritos
(desporto escolar, por exemplo), inscricdo em explicacGes e exames finais e épocas de testes
ndo permitiram realizar este objetivo.
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Transferéncia de conhecimentos:
Parece-nos uma pratica transferivel para outras realidades, inclusivamente para outras areas,
como contos tradicionais, gastronomia ou desportos tradicionais, como exemplo.

Mais informacgdes:

O projeto contou com a colaboracdo do docente de informatica, responsdvel pela
apresentacio e pelo formato em que o mesmo é apresentado. E de referir ainda as atividades
levadas a cabo pela docente bibliotecaria, nas comemoracdes do dia da Europa (9 de Maio)
na Biblioteca na sede do Agrupamento.

Onde a pratica decorreu:
Portugal, Agrupamento de Escolas de Idanha-a-Nova; Grupo de Bombos do Agrupamento de
Escolas de Idanha-a-Nova, os Bombombos, com alunos do 5.2 ao 8.2 ano de escolaridade.

Docente Responsavel: Anténio Pedro Goncalves Dias, docente de Educacdo Musical.
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Titulo: A minha cidade - Castelo Branco (Histdria Local).

Resumo:

O trabalho desenvolvido teve como objetivo aproximar os alunos aos seus pares europeus,
desenvolver-lhes competéncias especificas para viver num mundo globalizado e inclusivo,
procurando alargar o conhecimento dos alunos sobre a Europa e aprofundar o conhecimento
sobre a Histdria local.

O que se fez:

O trabalho desenvolveu-se durante 2 aulas de 90 minutos, no hordrio da disciplina de
Histoéria e atividades realizadas pelos alunos em periodo extracurricular, nomeadamente
a reportagem fotografica dos monumentos da cidade. Primeiro a docente descreveu o
projeto Wae e foram visitadas algumas paginas sobre a Europa e o que define a mesma.
Os alunos discutiram, sobre o que poderia ter interesse ser mostrado da sua cidade, aos
colegas de outros paises. Organizaram-se em grupos e desenvolveram trabalhos de
pesquisa e investigacdo cujo produto final resultou numa exposicao de trabalhos e
apresentacdo, dos mesmos em PowerPoint, aos colegas, no 32 periodo.

Como se envolveram os alunos:
Os alunos foram orientados pela docente, mas foram eles que determinaram como o
fazer, de que forma iriam dividir tarefas e apresentar o produto final.

Motivagdo e objetivos:
Procurou-se valorizar o patriménio local, nem sempre valorizado e apreciado pelos
préprios alunos pertencentes ao grupo. O projeto encontra-se de acordo essencialmente
com o definido nos objetivos e finalidades da educacdo para a cidadania,
nomeadamente:
“Refletir sobre a prépria identidade cultural; promover o conhecimento patrimonial cultural
e intercultural; suscitar o interesse por outros paises e culturas europeias; promover o
respeito pela cultura e pelas realizagdes de outros; iniciar e promover uma participacao ativa
para melhorar o desenvolvimento de uma Europa para todos através da partilha e do debate
de ideias.”

Sucessos e o que se aprendeu:

Tendo em conta que o projeto foi desenvolvido no horério letivo da disciplina de Histéria, cujo
programa é muito extenso para ser cumprido numa carga hordria de 135 minutos semanais,
é de salientar o entusiasmo que os alunos foram demonstrando ao longo do projeto, quer nos
trabalhos realizados na aula, quer no trabalho de desenvolvido apds o periodo letivo e que
posteriormente traziam para a sala de aula.

E de referir que os alunos foram alargando o seu conhecimento sobre a histéria local e a
importancia da sua preservacao e divulgacdo num contexto local, mas também nacional e
internacional.

O que ndo se conseguiu fazer:

Os objetivos foram cumpridos, de acordo com o proposto inicialmente, no entanto a ambicdo
dos alunos era poderem realizar um intercdmbio com criancas de outros paises, para lhes
mostrarem a sua cidade, os seus monumentos, a sua cultura e conhecerem as dos seus pares.
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Transferéncia de conhecimentos:

O projeto permitiu o desenvolvimento de varias competéncias, nos alunos, desde técnicas
de pesquisa e investigacao, utilizacdo das TIC e alargou-lhes o conhecimento que tinham da
Europa, de Portugal e da sua cidade.

Mais informagdes:

Exposicdo dos trabalhos na BECRE da escola Nuno Alvares e participa¢do nas atividades para
comemoracdo do Dia da Europa- 9 de maio de 2016, na escola sede do agrupamento. Os
trabalhos estardo disponiveis online no site do AENA.

Onde a pratica decorreu:
Portugal, Agrupamento de Escolas Nuno Alvares; Escola Secunddria Nuno Alvares; 82 ano de

escolaridade; turma A; alunos com uma média de idade de 14 anos.

Docente Responsdvel: Maria Dulce Caeiro Gaitas Dias, docente de Historia.
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Titulo: A ler descubro a Europa e as suas personalidades

Resumo:

Tendo em conta que a escola EB 2,3 de Tortosendo pertence a Rede de Escolas da UNESCO,
pretendemos desenvolver a temdtica dos Direitos Humanos, focando particularmente nas
personalidades que se destacaram em prol dos Direitos Humanos na Europa.

As fotografias das atividades desenvolvidas encontram-se em http://go0.gl/9KcQ9d

O que se fez:

U Leitura do livro “A Histdrica de Erika” (abordagem da temética “Direitos Humanos”)

U Contextualizar a histdria no espago geogréfico onde decorre: Europa

%, 0s alunos s3o convidados a jogar o jogo online “A Descoberta da Europa”

U 0s alunos sdo questionados sobre o que sabem e o que gostariam de saber sobre a Unido
Europeia

U Algumas das informacgdes sobre a Unido Europeia sdo mostradas aos alunos através do
documento “A Descoberta da Europa.pdf”

U Pesquisa das Personalidades/Instituicdes da UE que foram prémio nobel da paz

U Utilizac3o das Tecnologias da Informac3o na concretizacdo dos trabalhos (Nuvens de Palavras,
Kahoot e Friso Cronolégico)

Como se envolveram os alunos:
% 0Os alunos foram questionados sobre o que sabem e o que gostariam de saber sobre a Uni3o

Europeia. Consoante os seus interesses foram divididos em grupos, tendo uns trabalhado a
Europa numa forma genérica e outros focado nas Personalidades e nos Direitos Humanos.
Inicialmente estava previsto que as personalidades dos paises parceiros fossem abordadas com
mais profundidade pelos alunos desses paises: propinhamos que alunos do Reino Unido,
Austria, Polénia e Finlandia nos dissessem o que sabiam sobre os seus Nobel da Paz (tal ndo foi
concretizado por falta de tempo). Os trabalhos estdo disponiveis em http://goo.gl/oexRRv

Motivacdo e objetivos:

O nosso projeto, este ano, visava a tematica dos Direitos Humanos tendo em conta os problemas
gue a Europa tem vindo a sofrer com os refugiados. Assim, e no contexto da nossa atuacdo da
Formacao Civica, o nosso projeto vai de encontro aos trés grandes objetivos do WaE, que constam
no quadro a direita. Pretendia-se que os alunos, ao lhes ser dado a conhecer e a refletir sobre
outras realidades culturais, as respeitassem e aceitassem, assim como a vinda de refugiados para
0 NOSSo pais.

Sucessos e o0 que se aprendeu:

Todas as atividades de debate que se iniciaram ainda num periodo anterior ao projeto WaE
facilitaram nesta fase uma troca de ideias/opinides mais esclarecidas, motivando os alunos, que
de uma forma entusiasta, quiseram saber mais sobre os pontos comuns e sobre as diferencas
entre os diferentes povos europeus. Na concretizacdo das atividades que envolviam as
Tecnologias da Informacdo, tivemos alguns problemas nomeadamente, os equipamentos da
escola ja serem obsoletos, dificultando o acesso e utilizagdo das plataformas da Web 2.0. Para
tentarmos ultrapassar este constrangimento, recorremos ao conceito BYOD (Bring Your Own
Device). Os alunos demonstraram uma motivacdo extra quando lhes foi solicitado que
trouxessem e utilizassem os seus smartphones e tablets. Também o facto de utilizarmos servicos
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gratuitos para a concretizacdo do friso cronoldgico, trouxe algumas limitacdes, ndo permitindo a
visualizagao das imagens inseridas.

Transferéncia de conhecimentos:

Esta pratica é transferivel. Sera possivel os alunos parceiros fazerem um trabalho semelhante e
seria interessante virem a conhecer personalidades portuguesas como Aristides de Sousa
Mendes e Candido de Oliveira.

Mais informacgdes:

Recursos WAE:

% A Descoberta da Europa (pdf e jogo);

U Questionario “O que sabes/gostarias de saber sobre a Europa?” (Apresentacdo pptx)
% Ficha “UE atualizado.pdf” pag. 79

U http://goo.gl/4k8MTu (Infoeuropa/Eurocid)

U “A Histéria de Erika”

Os trabalhos estdo disponiveis em http://goo.gl/oexRRv

Onde a pratica decorreu:

O projeto decorreu na EB 2,3 de Tortosendo (Agrupamento de Escolas Frei Heitor Pinto), em
Portugal, com a parceria da AENA e ESE de Castelo Branco. Os alunos envolvidos sdo uma turma
de 52 ano (10/13 anos), uma turma de 82 ano (13/14 anos) e 1 turma de 92 (14/15 anos).

Autor(a)

Silvia Fonseca e Sandra Lourenco
Formacao Civica e Oferta Complementar
silviamelchior@gmail.com
sandraslourenco@gmail.com
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INFORMACAO SOBRE OS AUTORES
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Bingle, Branwen

Tendo sido sempre uma comprometida mentora de alunos na sala de aula, Branwen passou
do ensino primdrio para a formacao inicial de professores em 2008. A sua carreira até a data
tem sido tudo menos simples: foi professora de substituicdo e assistente de apoio na Service
Children’s Education; tutora de competéncias basicas a trabalhar com adultos nas forgas
armadas; educadora de infancia numa creche privada a trabalhar com criancas de 3 e 4 anos;
professora de Inglés a trabalhar com alunos do 32 ciclo do E.B., incluindo o ensino de Inglés
de GCSE (General Certificate of Secondary Education); e coordenadora da disciplina de Inglés
em duas escolas secundarias de Worcestershire. Ao longo da sua experiéncia, tem sido
impulsionada por uma paixdo pela aprendizagem juntamente com um compromisso com o
ensino que tornou a formacao inicial de professores um passo dbvio e Worcester tem-lhe
proporcionado uma excelente oportunidade para se desenvolver profissionalmente. Desde
marc¢o de 2016, Branwen tem sido a coordenadora do curso superior de BA Hons (mestrado)
de Necessidades Educativas Especiais, Deficiéncia e Inclusdo. Atualmente, também estad a
trabalhar na investigacdo de doutoramento em literatura infantil e a sua potencial influéncia
na construcdo/aspiracdo da identidade profissional com a UW Graduate Research School.
Qualificagoes

PG level module Mentoring and Coaching: Pass (distinction) 20 credits

PGCert Learning and Teaching in HE

MA Ed Applied Linguistics

PGCert Professional Studies in Education

PGCert Social Sciences

BA Ed Hons (QTS) Drama with English

Buchner, Tobias
gueraum.kultur- und sozialforschung, Viena, Austria

Atualmente ocupa uma posi¢cao como investigador sénior na queraum investigacao social e
cultural. Buchner é membro do conselho austriaco de monitorizacdo da Conveng¢do da ONU
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Os seus principais interesses de investigacao
sdo a educacao inclusiva, biografias de aprendizagem e a investigacado participativa. Antes da
sua carreira académica, Buchner foi Diretor da Academia Lebenshilfe, Austria, a unidade
responsavel pela formagao de pessoal e inovagdo da maior prestadora de servigos austriaca
para pessoas com deficiéncia intelectual.

Burger, Deborah, BEd

Desde 2013: Chefe de Divisdo de Projetos de Linguas Modernas e Programas, e chefe-adjunto
do Gabinete Europeu do Conselho de Educacdo de Viena; formadora de professores em
servico na University College of Teacher Education; membro do grupo de orientacdo para o
ensino de Inglés na escolaridade obrigatéria vienense; mais de 25 anos de experiéncia de
ensino em escolas primarias e secunddrias; experiéncia de ensino internacional na Bulgaria,
Egito, Japdo e Coreia do Sul e na Austria nos tltimos dez anos.
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Cravo, Ana

Licenciada em Linguas e Literaturas Modernas (Inglés e Alemao) pela Faculdade de Letras da
Universidade de Lisboa (1984) e com um Master of Education in Supervision pela Universidade
de Nottingham (1999), atualmente leciona inglés ao ensino basico (12 e 32 ciclos) e ao ensino
secundario.

Foi monitora de cursos de Verdo em Hastings, Eastbourne e Oxford, Inglaterra (1986-1996) e
durante 11 anos (1995-2006) lecionou na Escola Superior de Educagao do Instituto Politécnico
de Castelo Branco. Esteve envolvida em trés areas de formacdo: traducdo, secretariado e
formacao de professores de inglés e de alemao.

Numa colaboracdo entre a ESE e o Jardim-Escola Jodo de Deus dinamizou um projeto de
sensibilizacdo para a lingua e cultura alemas para alunos do 12 ciclo do ensino bdsico (1998-
2001).

Fez formacdo em traducdo em Granada, Espanha, onde frequentou o curso de formacdo de
professores de traducdo dinamizado por The Consortium for Training Translation Teachers, da
Universidade de Rovira e Virgili (2003); em Misano, Itdlia, onde frequentou o CETRA,
dinamizado pelo Centre for Translation Studies da Universidade Catdlica de Lovaina, Bélgica
(2003); e em Edimburgo, Escdcia, na Universidade de Heriot-Watt (2004) onde frequentou um
PhD in Languages.

Dedicou varios anos ao estudo da tradugao audiovisual, focalizado na revisdao e controlo de
qualidade da traducdo para legendagem e é co-autora do artigo “Action Research in
Translation Studies” (2007) http://www.jostrans.org/issue07/art_cravo.php.

E co-autora das Metas Curriculares de Inglés para os 3 ciclos do Ensino Bésico, e dos respetivos
Cadernos de Apoio, tendo colaborado com o Ministério da Educagdo e Ciéncia entre 2013 e
2015.

Hirst, Kenny

Professor titular de Geografia e coordenador de ano na escola bdsica St.John, Bromsgrove.
Ensina alunos dos 9 aos 13 anos.

Karlsson, Liisa

Educacao e diplomas

- Doutoramento em Educacdo, Ph.D./Psicologia educacional, Faculdade de Educacéo;
Universidade de Helsinquia, Finlandia 17.10.2000 (Giving children the floor. Transition in the
tradition of professional practice).

- Mestrado em Educacdo, M.Ed., Faculdade de Educacdo; Universidade de Helsinquia,
Finlandia
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Visitas a varios paises em universidades, escolas e jardins-de-infancia em todos os paises
nérdicos, paises europeus e de outros continentes (por exemplo, na india / Universidade de
Kerala, faculdade, escola secundaria, escola primdria, Vietnam / Universidade de Mekong,
escola primdria, China / jardim de inféncia e escola, EUA / Nova lorque / Universidade da
Columbia, Cuba / escola primdria e jardim de inféncia).

Desenvolveu a pds-graduacdo, ensino e educacdo onde esteve, por exemplo, como:
* Representante finlandés no conselho Rede de Investigacdo Cultural da Crianca Nérdica, BIN-
Norden, 1997 (financiado pelo Conselho Ndrdico)

* Presidente do grupo de investigacdo e rede nacional Children are Telling 2004, membro
desde 1995 (Associacdo Children are Telling e Stakes, Centro Nacional de Investigacdo e
Desenvolvimento para o Bem Estar e Saude)

* Membro do conselho, membro do conselho adjunto, membro fundador da Sociedade
Finlandesa de Estudos da Infancia 2008
* Presidente da Rede Together with Children (Yhdessd lasten kanssa —valtakunnallinen
osallisuusverkosto) (The Mannerheim League for Child Welfare)

* Lideres das redes Nordic and Finnish Storyride (Satukeikka, Centro Nacional de Investigacdo
e Desenvolvimento para o Bem Estar e Saude (STAKES) e o Conselho Nérdico) 1995-1997

Projectos de investigacdo internacionais

- Cultural Children of Europe, Art and culture in the daily lives of 0-8 year-old children, um
projeto de desenvolvimento e investigacdo com dimensdGes nérdicas e europeias;
Kulturkontakt Nord (sob o Conselho de Ministros Nordico), 2015-2017

- Nordic Childhoods in Transformation - Methodology for new understandings [Nordisk
barndom i endring - metodologi for nye barndomsforstaelser], Nordplus-project 2015

- We are Europe, Projeto de Investigacao e desenvolvimento europeu, EU-project Erasmus+
2014-2016

- O projeto de investigacdo norueguesa "Preschool as an arena for cultural formation”
(“Barnehagen som danningsarena - Studier av barns meningsskapling, undervisningspraksis
og vilkar”) (Equipa de lideranca: Professor Thorolf Kriiger & Professor Associado Elin Eriksen
@degaard), Membro da Comissdo de Aconselhamento Cientifico (vitenskapelig
radgivningskomite) 2009-2013

- Nordic Storyride —Pohjoismainen Satukeikka O projeto de investigacdo e desenvolvimento
nordico, Stakes, Centro Nacional de Investigacdo e Desenvolvimento para o Bem Estar e Saude
1996-1998

Morgado, Margarida

Completou os seus graus de mestrado e doutoramento em Literatura Inglesa na Universidade
de Lisboa, Portugal. E Professora Coordenadora de Estudos Culturais Ingleses no Instituto
Politécnico de Castelo Branco no Departamento de Ciéncias Sociais e Humanas desde 1995.
E diretora do Centro Interdisciplinar de Linguas, Culturas e Educacdo na Escola Superior de
Educacdo do Instituto Politécnico de Castelo Branco desde 2006. Foi a co-fundadora da
associacdo ReCles (Associacdo Rede de Centros de Linguas do Ensino Superior) em Portugal,
filiada na associagdo europeia CERCLES.

Coordenou varios projetos de investigacdo aplicada nas areas de Aprendizagem de Linguas
Estrangeiras e de Ensino e Educacao Intercultural. A sua investigacdo centrou-se inicialmente
em construgdes culturais da crianca e da infancia na literatura e agora engloba o Ensino de
Inglés como Lingua Estrangeira, Aprendizagem Integrada de Conteldos e Lingua, Educacao e
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Ficcdo infantil. Tem uma vasta experiéncia em projetos europeus internacionais em todas
estas dreas de investigacao (ou seja, EPBC e ESET, BARFIE, EDMReporter, EUMOF, ALPHAEU,
SCHOOL SAFETY NET, BOYS’ READING, AQUA NARRABILIS, WE ARE EUROPE, ICCAGE, LiRe2.0,
CLIL for CHILDREN). Tem publicado muitos artigos e pesquisas nestas areas.
Tem atuado como avaliadora de projetos de investigacdo na area de Ciéncias Humanas e
Sociais para a Fundacdo Europeia para a Ciéncia (ESF) e tem atuado como revisora para as
seguintes revistas: EJTE European Journal of Teacher Education, Educare/Educere, Children’s
Literature in English Language Education (jornal eletrénico) e o jornal internacional CERCLES,
Language Learning in Higher Education, a revista da Confederagdo Europeia de Centros de
Linguas do Ensino Superior. Tem feito parte do comité cientifico e organizacdo de varias
conferéncias internacionais, tais como as da “Red de Universidades Lectoras”, em conjunto
com universidades ibéricas e sul-americanas, e as da série Cultura e Poder com a Universidade
de Lisboa e varias outras instituicdes portuguesas, bem como nas conferéncias internacionais
acima indicadas.
A sua lingua materna é o Portugués e também fala Inglés, Espanhol, Francés e Alem3o. Entre
as suas publicacbes internacionais na area das linguas, ensino de linguas e politicas
linguisticas, publicou:
e Morgado, M. (2011). Tools for Mobility: mobility across and within linguistic, cultural

and national borders. Report on the PluriMobil - Mobility programmes for plurilingual

and intercultural education - Tools for language teachers workshop (ECML, 2011),

CERCLES Bulletin.

e Livingston, K., McCall, J. and Morgado, M. (2009) Teacher Educators as Researchers.
In: Becoming a Teacher Educator. Theory and Practice for Teacher Educators. Eds. A.
Swennen and M. van der Klink. Springer Science + Business Media B.V. 191-204.

Piipponen, Oona
Professora do 1@ ciclo do ensino basico, International School, Bruxelas.
Mestre e aluna de doutoramento na Universidade de Eastern Finland.

Ratcheva, Lilia
Coordenadora do projeto para o Institute for Children’s Literature in Vienna, Austria.

De origem bulgara, desde 1996 que participa em grandes projetos europeus, dos quais
concebeu 10, sobre educa¢cdo e comunicac¢ado intercultural, promocao da leitura e literatura
infanto-juvenil.

Foi editor da revista Bookbird, revista internacional de literatura infantil (2000-2004),
membro do juri do Prémio Andersen (1996, 1998) e membro (1987, 1990) e Presidente do juri
internacional Janusz Korczak (1998, 2000). Para além da ficcdo para criancas, as suas
publicacbes incluem diversos artigos de investigacdo sobre aspetos da literatura infanto-
juvenil.
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Sutton, Paul PhD (Doutoramento)

Praticante de Teatro Aplicado, Diretor de Teatro e Media Digital

Professor & Professor Universitdrio, Investigador e Académico, Gestor e Consultor de Artes
Fundador e Diretor Artistico da Companhia de Teatro, C&T: Universidade de Worcester
Educagao:

2007: NOCN Arts And Business — training The Artist

2007: Arts Award Assessor, Trinity Guildhall

2006: PhD Drama: University of Kent UK

2001: NVQ Assessor (D32/D33)

1987: PGCE Secondary Drama: Bretton Hall College of HE, UK

1986: BA (Hons) English & Drama, Worcester College of HE UK

1979-82: Mcentee Sr High School,/Waltham Forest College,

London E17 (7 O Levels, 2 A Levels)

Experiéncia de trabalho:

Fundador e Director Artistico da Companhia de Teatro, C&T: Universidade de Worcester,
Henwick Grove, Worcester WR2 6AJ UK.

Tel: +441905 855436.

O trabalho com a C&T inclui

e 25 anos de experiéncia como praticante de Teatro Aplicado e professor de teatro com
criancgas, jovens, comunidades e pessoas com deficiéncia

e Diretor de numerosas produgdes de teatro, em digressao, local especifico e em salas de
teatro

e Uma reputacgao internacional de trabalho no teatro na mistura de drama, aprendizagem e
meios digitais, incluindo projetos baseados na web, como o livingnewspaper.com, Stratar.net,
2ndFolio.net, wisdomofcrowds.info.

* Académico e autor, incluindo capitulos em livros, tais como Drama, Education & Technology,
e Drama and Social Justice, e em revistas como Research in Drama Education e o Teaching
English.

¢ O trabalho inclui projetos para a BBC, The British Film Institute, Belgrade Theatre, Leicester
Haymarket, National Association of Youth Theatres e a Universidae de Kent, Universidade de
Chester, University de Jyvaskyla, Finlandia.

e Ampla experiéncia como consultor de Artes, Educagado e Gestdo de Artes, incluindo trabalhos
para o Arts Council England, TMPL Associates, Warwick Arts Centre e The BBC 1996- Professor
de Drama (p/t) Universidade de Worcester: Teatro na Educacdo, Teatro & Deficiéncia, Gestdo
de Teatro, Elaboracdo, e Meios Digitais 1995-97: Professor de Teatro (p/t), Escola Secundaria
John Masefield, Ledbury, Herefordshire 2007-8 Orientador de Investigacao, Creative
Partnerships 2009- Assessor do Projeto Olimpiadas Culturais Londres 2012, da Artists Taking
the Lead.
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